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 كلمة شكر و تقدیر

نحمد و نشكر المولى عز و جل الذي أمدنا بالعقل و الصحة و الصبر 
 لإتمام بحثنا ھذا

 ملیكة" كما نتقدم بجزیل الشكر و العرفان إلى الأستاذة المشرفة "سلیماني
المساعدة و الصبر الكبیر حتى نھایة العمل  على   

إسماعیل" و متوسطة  كما نتقدم بالشكر الى مدیریا متوسطة "عمیود
 "الإخوة جودي" على تقدیم تسھیلات في انجاز الجانب التطبیقي لبحثنا.

.عید على إتمام ھذا العمل ب من ساعدنا من قریب أو و نشكر كل من  
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 الإھداء

التي سافرت إلى ما بعد الغیاب أخي روح ال إلىأھدي ثمرة ھذا العمل 
الذي طالما أراد بي العلا الغالي  

روح الجد و الجدة إلى  

إلى بھجة القلب و ھبة الرب نور عیني و بحر الحنان أمي الغالیة، والى 
نور دربي و تاج رأسي إلى من سیبقى خیره دین في رقبتي إلى یوم الدین 

 أبي الغالي

قرة عیني أخي الحبیب لوناس إلى  

زوینة،أونیسة"أخواتي بحر بھجتي و  أسراري "نسمة، إلى  

زمیلتي في ھذا العمل مسیسیلیا و كل عائلتھا إلى  

إلى كل الصدیقات و الزمیلات دون استثناء سواء داخل الجامعة أو في 
3الإقامة الجامعیة تامدة   

 إلى كل الأصدقاء و الزملاء طیلة فترة الدراسة

 إلى كل العائلة من قریب أو بعید

 

كل من حملھم قلبي و لم یذكرھم قلمي إلى  

 

 

  

 

 كمیلیة



 

 الإھداء

إلى من أنزل الله في طاعتھما قرأنا إلى الروح التي استنشق ھواءھا و 
 أسیر بدعواتھا أمي الغالیة ، و إلى منبع القوة و الثبات أبي الغالي

 إلى إخوتي سر سعادتي و ھنائي: رشید و رمضان

لیة و عائلتھاإلى زمیلتي في ھذا العمل كمی  

 إلى كل الأصدقاء و الصدیقات دون استثناء

من بعید أو قریب "جودي" و "یناك" عائلةإلى كل   

 إلى كل من حملھم قلبي و لم یذكرھم قلمي
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:ملخص الدراسة  
تعرضنا في ھذه الدراسة إلى موضوع بعنوان أسالیب التنشئة الاجتماعیة الوالدیة و 

للتحقق من ھذه  و سنة)، 12-10علاقتھا بظھور العنف لدى الطفل (الطفولة المتأخرة 
الدراسة تعرضنا إلى أسالیب التنشئة الاجتماعیة كفصل أول حیث حاولنا في ھذا الفصل 
إبراز بعض تعریفات التنشئة الاجتماعیة و النظریات المفسرة لھا، اظافة إلى أھداف، أشكال، 

سریة أبعاد،عناصر و مؤسسات التنشئة الاجتماعیة ثم أدرجنا أسالیب التنشئة الاجتماعیة الأ
  المختلفة.

بعد ذلك حاولنا في الفصل الثاني إدراج بعض المفاھیم المتعلقة بالعنف، النظریات 
  المفسرة للعنف، ثم تطرقنا إلى أشكال، أثار و أعراض العنف.

أما في الفصل الثالث تطرقنا إلى مظاھر و خصائص، عوامل، مطالب النمو لھذه 
  لمتأخرة و دور الوالدین في نمو الطفل.المرحلة، كما أشرنا إلى مشاكل الطفولة ا

و تھدف دراستنا إلى معرفة العلاقة بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة الوالدیة و ظھور  
  العنف لدى الطفل،  و منھ قمنا بصیاغة الفرضیات التالیة:

ھنالك علاقة ارتباطیھ بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة للوالدین و ظھور العنف لدى الطفل -
  لمتمدرس.ا
  ھنالك علاقة ارتباطیھ بین أسلوب التسلط و ظھور العنف لدى الطفل المتمدرس.-
  ھنالك علاقة ارتباطیھ بین أسلوب القسوة و ظھور العنف لدى الطفل المتمدرس.-

و للتحقق من ھذه الدراسة استخدمنا المنھج الوصفي التحلیلي و أداتي جمع البیانات 
بند و  مقیاس  50المتضمن " لأحمد محمد بیومي" ة الاجتماعیةالمتمثلتین في مقیاس التنشئ

  بند. 30المتكون من "لأحمد رشید عبد الرحیم زیادة" العنف 
 SPSSو كذلك استخدمنا الأسالیب الإحصائیة المناسبة للدراسة و المتمثلة في برنامج 

متوسط، من  تلمیذ و تلمیذة سنة أولى 120ثم تطبیق ھذه الدراسة على عینة متكونة من 
 "الإخوة جودي" بتیزي وزو.و  "عمیود إسماعیل"متوسطتین 

  
  أسفرت الدراسة في الأخیر إلى النتائج التالیة:

لا توجد علاقة ارتباطیھ دالة إحصائیا بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة للوالدین و ظھور  -
  العنف لدى الطفل المتمدرس.

بین أسلوب التسلط و ظھور العنف لدى الطفل  لا توجد علاقة ارتباطیھ دالة إحصائیا -
  المتمدرس.

لا توجد علاقة ارتباطیھ دالة إحصائیا بین أسلوب القسوة و ظھور العنف لدى الطفل  -
  المتمدرس.

  انتھت الدراسة بالتوصیات التالیة:
ضرورة إتباع الوالدین الأسلوب المناسب في التعامل مع أبنائھم كون مرحلة الطفولة  -

  حساسة یمر بھا الطفل في حیاتھ. مرحلة
  على الوالدین مراقبة و فھم سلوكات و تصرفات أطفالھم. -
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 المقدمة

تعد الأسرة الخلیة الأولى التي یتفاعل فیھا الفرد و  یكتسب منھا خبرات و سلوكات تѧؤثر      

فیھ و دالك بفضل التفاعѧل الأسѧري القѧائم بѧین أفرادھѧا و الѧذي یعتبѧر مѧن أھѧم العوامѧل للنمѧو 

  النفسي و الاجتماعي، الوجداني و المعرفي.

    یستمد منھا حاجاتھ البیولوجیة الاجتماعیةفالأسرة تساھم في بناء شخصیة الطفل و 

و الأخلاقیة، فلھا وظائف متعددة أھما تربیة الأطفال لتلقینѧھ قѧیم المجتمѧع و عاداتѧھ و تقالیѧده، 

ومن خلالھا تظھر عملیة العقاب الوالدي للأبنѧاء مѧن  أجѧل تعѧدیل و تنظѧیم سѧلوكھم و جعلھѧم 

ر أكثر ھذه العملیة فѧي مرحلѧة الطفولѧة كونھѧا ینضبطون أخلاقیا و سلوكیا و اجتماعیا، وتظھ

مرحلة التعلیم و التعلم، و قد تعددت طرق العقاب التي یمارسھا الوالدین من أسرة إلى أخرى 

  و من مجتمع لأخر.

فالعدید من الأسرة إلى یومنا ھذا لا تزال تستعمل العقاب الجسدي كالضرب الحرمѧان 

عنѧوي كѧالتوبیخ و الشѧتم و ذلѧك قصѧد تعѧدیل سѧلوك من بعض الحاجات الفیزیولوجیة أو المو 

الطفѧѧل و تكیفѧѧھ مѧѧع المحѧѧیط الѧѧذي یعѧѧیش فیѧѧھ خصوصѧѧا بمѧѧا یصѧѧدر منѧѧھ مѧѧن سѧѧلوكات غیѧѧر 

مرغѧѧوب فیھѧѧا، فالѧѧدور الاجتمѧѧاعي للأسѧѧرة لا تقتصѧѧر فقѧѧط علѧѧى التنشѧѧئة الاجتماعیѧѧة بѧѧل تعѧѧد 

ن ھمѧѧا الشخصѧѧان المصѧѧدر الأساسѧѧي فѧѧي النمѧѧو السѧѧوي و لا سѧѧوي  للطفѧѧل، وباعتبѧѧار الوالѧѧدی

الأولان اللذان یضمنان لھ ذالك فѧإن معاملتھمѧا لѧھ تتѧرك آثѧار تظھѧر مѧن خѧلال السѧلوك الѧذي 

ѧѧالیب التѧѧت الأسѧѧإذا كانѧѧھ فѧѧزل أو خارجѧѧل المنѧѧھ داخѧѧتتیبدیѧѧم بالتشѧѧدین تتسѧѧھا الوالѧѧي یمارس  ،

لى التسلط و العقاب و الرفض، فینعكس سلبا على شخصیة الطفل و یشعره بالرفض و یدفعھ إ

فإتباع الأسلوب السلبي المتسلط في التنشئة یѧؤدي  التمرد و العصیان و التسلط في المستقبل ،

   بالطفل إلى التعرض للمشكلات النفسیة و السلوكیة للطفل مثل السرقة، السلوك العدواني الذي

 ي  و الأوسѧѧاط كѧѧالمحیط السѧѧري و المدرسѧѧ یعѧѧرف انتشѧѧار كبیѧѧرا بѧѧین الأطفѧѧال فѧѧي مختلѧѧفو 

  ھا.غیر

و تعود أسالیب المعاملة الو الدیة للأبناء في معاملتھم أثناء التنشѧئة الاجتماعیѧة و التѧي 

فھنѧاك  تحدث تأثیرا ایجابیا أو سلبیا في سلوك الطفل إلى أسلوب التنشئة الاجتماعیة للوالدین،

فرق بین من نشأ في جѧو الصѧرامة و القسѧوة و الإكѧراه، فمѧن الوالѧدین مѧن نشѧأ علѧى أسѧلوب 



 ب 
 

 الضѧѧبط، الثѧѧواب الھنѧѧاء العѧѧائلي كالتقبѧѧل، الѧѧدفء السѧѧري، ایجѧѧابي یسѧѧوده الحѧѧب، الكرامѧѧة،

التمركز حول الذات التي تضمن نمو الطفل في الاتجاه السلیم و السوي في  لاندماج الایجابي،

أي جѧѧو یغمѧѧره  نواحیѧѧھ النفسѧѧیة و الاجتماعیѧѧة و الجسѧѧمیة، وھنѧѧاك مѧѧن نشѧѧأ علѧѧى عكѧѧس ھѧѧذا،

انسحاب العلاقة مما یؤدي  العقاب، التفرقة، الرفض، الإكراه، عدم الاتساق، التسلط الوالدي،

غѧѧالى انحرافѧѧات فѧѧي النمѧѧو النفسѧѧي الانفعѧѧالي و الاجتمѧѧاعي التѧѧي تحѧѧد مѧѧن النمѧѧو فѧѧي الاتجѧѧاه 

  السوي السلیم.

رغبتنѧѧا فѧѧي البحѧѧث  ب التنشѧѧئة الاجتماعیѧѧة للآبѧѧاء أثیѧѧرتونظѧѧرا لاخѧѧتلاف نتѧѧائج أسѧѧالی

علѧѧى ظھѧѧور العنѧѧف عنѧѧد  علاقتھѧѧایب التنشѧѧئة الاجتماعیѧѧة للوالѧѧدین و حѧѧول موضѧѧوع "أسѧѧال

الطفل"بھѧѧدف التوضѧѧیح و الكشѧѧف عѧѧن أسѧѧالیب ظھѧѧور العنѧѧف عنѧѧد الطفل،حیѧѧث تطرقنѧѧا فѧѧي 

الѧѧذي یتمثѧѧل فѧѧي التمھیѧѧدي الفصѧѧل  موضѧѧوع دراسѧѧتنا إلѧѧى الجانѧѧب النظѧѧري الѧѧذي یتكѧѧون مѧѧن 

 الفرضѧѧیات الإشѧѧكالیة، وع البحѧѧث،لإطѧѧار العѧѧام للإشѧѧكالیة و الѧѧذي یتضѧѧمن الإحاطѧѧة بموضѧѧا

أما الفصѧل الأول تطرقنѧا مѧن  الدراسات السابقة، أسباب اختیار الموضوع، ھدف الموضوع،

نظریѧѧات التنشѧѧئة  أشѧѧكال التنشѧѧئة و أبعادھѧѧا، خلالѧѧھ إلѧѧى مفھѧѧوم التنشѧѧئة الاجتماعیѧѧة للوالѧѧدین،

تنشѧѧѧئة الاجتماعیѧѧѧة مؤسسѧѧѧات التنشѧѧѧئة الاجتماعیѧѧѧة و ختمنѧѧѧا الفصѧѧѧل بأسѧѧѧالیب ال الاجتماعیѧѧѧة،

النظریѧѧات  أشѧѧكالھ، أسѧѧبابھ، تعریفѧѧھ أمѧѧا الفصѧѧل الثѧѧاني تناولنѧѧا موضѧѧوع العنѧѧف، الأسѧѧریة،

أھمیѧة  مراحѧل الطفولѧة، أما الفصل الثالث تطرقنѧا  خلالѧھ إلѧى تعریѧف الطفولѧة، المفسرة لھ،

 سѧنة)،12-10الحاجات الأساسیة للطفل فѧي مرحلѧة الطفولѧة المتѧأخرة( خصائصھا، الطفولة،

أمѧѧا الجانѧѧب التطبیقѧѧي تѧѧم تقسѧѧیمھ إلѧѧى فصѧѧلین، الفصѧѧل الرابѧѧع یتضѧѧمن الإجѧѧراءات المنھجیѧѧة 

مѧنھج الدراسѧة و أدوات  المتمثلة في التذكیر بالفرضیات و الدراسة الاستطلاعیة و المیدانیѧة،

جمع البیانات و الأسالیب الإحصائیة المستخدمة و عینة البحث، أما الفصل الخامس تمثل فѧي 

حلیѧѧل و تفسѧѧیر نتѧѧائج الدراسѧѧة و الاسѧѧتنتاج العѧѧام، و فѧѧي الأخیѧѧر تѧѧم وضѧѧع خاتمѧѧة عѧѧرض و ت

  البحث.
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  :     البحث إشكالیة

تعد الأسرة الخلیة الأولى للحیاة الاجتماعیة التي یتلقى فیھا الطفل قیم المجتمعو 

عاداتھفھي المؤسسة الأولى التي تعمل على تكوین شخصیة الطفل من خلال التفاعل القائم 

بین أفرادھا، و بفضل الوالدین اللذین یسمحان للطفل باتخاذ ھذه السلوكات من خلال أسالیب 

یث تلعب الخبرات التي یتلقاھا الطفل في سنین حیاتھ الأولى في أحضان معاملتھم لھ، ح

الوالدین دورا رئیسیا و راسخا في حیاتھ المقبلة كونھ مازال قلیل الخبرة و سھل التشكیل. و 

التي بینت أن العلاقة التي تربط الطفل بكل عضو من أعضاء  "مورفي"قد أكدت دراسة 

یل شخصیتھ، ما ینتج عنھا من صفات كالخجل العدوان عائلتھ ذات أھمیة بالغة في تشك

  ).07،ص1991(ھدى كشرود،التوكل، الاستقلال، الإقدام، الخوف و التوافق أو الجمود

الغایة منھا تشكیل الفرد منذ  ،فالتنشئة الاجتماعیة تعد عملیة تعلیم و تعلم و تربیة

یتم توجیھ الفرد نحو تنمیة سلوكھ طفولتھ و إدماجھ مع مجتمعھ، فھي العملیة التي من خلالھا 

الفعلي إلى ما ھو مقبول اجتماعیا وفق ما یسایر جماعتھ ، و لھذا ینتھج الوالدین في تنشئة 

الطفل أسالیب معاملة معینة و التي بدورھا تؤثر على تكوینھ النفسي،الاجتماعي، السلوكیفإذا 

تأدیب یتعلم التقدیربالسخریة یتعلم مل الطفل بإنصاف تعلم العدل،بالتشجیع یتعلم الثقة،بالعو

الانطواء،بالعداوة یتعلم الكراھیة و الحقد،بالقسوة یتعلم العناد، بالتأنیب الشدید یتعلم المغالاة 

  )39،ص2008(قدوري یوسف،في الشعور بالذنب و الإخفاق

أسالیب المعاملة الوالدیة التي تقوم على التشدد قد  إلԩأن) Becharبیكر(و قد توصل 

 الأسالیبالعدوان، كما قد تؤدي  الإبداعأوإلىللخضوع و التبعیة و عدم القدرة على  أماتعود 

(كشرود سلوكات اجتماعیة و استقلالیة و شخصیةإلԩو  إلԩالإبداعالتي تقوم على التسامح 

  )8،ص1991ھدى،

التربیة التي یتبعھا الوالدین  أنأسالیباتھم المختلفة على علماء النفس باتجاھ أكدو قد 

 الأسالیبباختلاففي تنشئة أبنائھم لھا علاقة في تشكیل شخصیتھم في المستقبل، و تختلف ھذه 

ما  الأسر، فھناك من تعتمد في تنشئة أطفالھا على أسلوب القبول و الاعتماد،الحزم و المرونة

تزنة، وھناك من الأسر من تعتمد على أسلوب النبذ یجعل في الطفل شخصیة فاعلة و م
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الإھمال والتسلط، القسوة أو التدلیل و الحمایة الزائدة ما یؤثر على نفسیة الطفلففي ھذا الشأن 

أن المعاملة الوالدیة الناجحة( المعاملة الایجابیة) ھي مفتاح الصحة  "بولبي"یرى الباحث 

  .)08،ص 2009(ججیقة قزوي،یة النفسیة للجیل القادم و الأجیال التال

( Péan"بین" "دراسة الباحث   إلیھھذا ما ذھبت  الذین  الأفرادأن  )1982" 

الذین یعیشون في أسر تغلب علیھا  أولئكأسر سعیدة  كانوا لأكثر توافقا من  إلىینتمون 

  )78،ص2000(محمد بیومي خلیل،التعاسة و الشقاء.

ایجابیة بین الحمایة  ارتباطیھوجود علاقة  إلىفي دراستھ  )1989محمد( كما توصل 

و  الأفرادمن  بة  بین الحمایة الزائدة و الترددسال ارتباطیھالزائدة و الانزواء، و وجود علاقة 

في المعاملة و معامل انخفاض سالبة بین التفرقة  ارتباطیھھناك علاقة  أنالعصابیة،  و 

  )51،ص2001بنت علي راجح بركات، أسیا(التوتر في الشخصیة.

أن المعاملة الوالدیة  التي تبین)1977حامد عبد السلام زھران(دراسة  إضافةإلى

  )17،ص1997( عمار زغبیة، السیئة تؤثر سلبا على الطفل و نموه و صحتھ النفسیة .

و نظرا لكون الطفولة مرحلة حساسة تتطلب الرفق في التعامل كونھا مرحلة من 

یز فیھا تصرفات الفرد بالعواطف و الانفعالات و بعض التوترات، و ھذا ما جعل العمر تتم

التوجیھ الصحیح و السیر نحو المستقبل الذي یحقق لھ  إلىالطفل  في ھذه المرحلة بحاجة 

عدم  إلىالسعادة، لكن قد تعرف ھذه الفترة العمریة نوع من الضغوطات التي قد تؤدي 

ل حاجاتھ النفسیة و الاجتماعیة، التي یمكن أن تكون سبب في الاستقرار و عدم تحقیق الطف

ظھور بعض السلوكات الغیر مرغوب فیھا كالتوتر،القلق و  إلىردود أفعال نفسیة  قد تؤدي 

  عدم الاستقرار سواء داخل الأسرة أو المحیط الخارجي كالمدرسة أو الشارع.

فھي الطفل،  إلیھاتي یتوصل و منھ نجد ظاھرة العنف التي تعد من اخطر السلوكات ال

تعد لغة التخاطب الأخیرة الممكنة مع الواقع و مع الآخرین حین یحس الفرد بالعجز عن 

من أشكال السلوكات الغیر سویة التي شكل  إیصال صوتھ بوسائل الحوار العادیة  فھو 

ئات أصبحت ظاھرة خطیرة بمختلف أشكالھا تھدد المجتمع كونھا واسعة الانتشار لكافة ف

الذي تصدر منھ مجموعة من السلوكات العنیفة سواء اللفظیة أو  الأطفالالمجتمع و حتى فئة 
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"  و"ستالین " ، و قد توصلت دراسة لأخرالجسدیة، لكن تختلف حدتھا و درجاتھا من طفل 

لا تعود  الإناثالفروق بین متوسطات درجة العدوانیة عند الذكور و  إلԩأن)1982ھوتمان" (

مع كل من الذكور و  الآباءالتنشئة التي یتبعھا  إلԩأسالیبتعود  إنماالفروق بین الجنسین و  إلى

  )135،ص1998.(عبد اللطیف محمد خلیفة،ثقافیة و اجتماعیة ة، فھي في الحقیقالإناث

أساسیا في ظھور سلوك العنف حیث دورا  تلعب  الأسرةمن خلال ما سبق نستنتج أن 

ئة الاجتماعیة الوالدیة التي تتمیز بالسیطرة و القسوة و التسلط تؤدي أن مختلف أسالیب التنش

ظھور سلوكات عنیفة لدى الطفل، خلاف أسالیب التنشئة الاجتماعیة الوالدیة التي  إلى

یسودھا التفاھم،التسامح، الثقة و الاستقلالیة، الحب و الحمایة، و ھذا ما جاءت بھ دراسة 

ین أدركوا نبذ الوالدین لھم و عدم حبھم اتصفوا بأنھم أقل أمنا الذ إلԩأنالأطفال)1963میسون (

أقل توافقا في علاقتھم الاجتماعیة و أقل اندماجا من مجتمع و  أنھمو اقل ثقة بالنفس، كما 

.(عبد الذین أدركوا تقبل الوالدین و حبھم لھ بالأفرادتوترا و قلقا، و ذلك عند مقارنتھم  أكثر

  )74،ص2001العزیز السید الشخصي،

  كل ما سبق من خلال مجموع ھذه الدراسات نطرح التساؤلات التالیة: إلىاستنادا 

و ظھور العنف لدى  التنشئة الاجتماعیة للوالدین أسالیب ھنالك علاقة ارتباطیھ بین ھل  -

  ؟  المتمدرس الطفل

  المتمدرس؟ھل ھنالك علاقة ارتباطیھ بین أسلوب التسلط و ظھور العنف لدى الطفل  -

  ھل ھنالك علاقة ارتباطیھ بین أسلوب القسوة و ظھور العنف لدى الطفل المتمدرس؟ -

  صیاغة فرضیات البحث: - 2

  الفرضیة العامة:

و ظھور العنف لدى ھنالك علاقة ارتباطیھ بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة للوالدین 

  سنة أولى متوسط . الطفل المتمدرس

  الفرضیات الجزئیة:
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  .المتمدرس ظھور العنف لدى الطفل و أسلوب التسلط ھنالك علاقة ارتباطیھ بین  -

  . المتمدرس ظھور العنف لدى الطفل و أسلوب القسوة ھنالك علاقة ارتباطیھ بین  -

  :أسباب اختیار الموضوع - 3

یدفع كل باحث مجموعة من الأسباب التي تدفعھ للقیام ببحثھ، و من بین الدوافع التي 

  اھتمامنا للقیام بھذا البحث ھي:أثارت 

أھمیة مرحلة الطفولة كونھا أولى مرحلة یكتسب فیھا الطفل مجموع من السلوكات و  -

  الاتجاھات و القیم و الأخلاق.

  تفشي ظاھرة العنف و العدوان ضد الأطفال في مجتمعنا. -

  أھداف البحث:  - 4

بظھور سلوك العنف  للوالدین و علاقتھاة الاجتماعیة إن دراستنا ھذه التي تتمثل في التنشئ

  عند الطفل تتكون من عدة أھداف یمكن أن نستدرجھا فیما یلي:

  الو الدیة و ظھور العنف عند الطفل. تنشئةالكشف عن العلاقة الموجودة بین أسالیب ال -

  .الأولیاء في التعامل مع أبنائھم معرفة بعض الأسالیب التي یتبعھا -
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  الأساسیة : تحدید المفاھیم - 5

  مفھوم أسالیب التنشئة الاجتماعیة:  - 1

تعرفھ ھدى قناوي " تعتبر أسالیب التنشئة الاجتماعیة عن العملیات الدافعیة     و اصطلاحا: 

الانفعالیة و الإدراكیة و المعرفیة التي انتظمت بصورة دائمة لتعمل كموجھ و وسیلة للتفاعل 

  طریقھا یتم نمو الطفل النفسي و الاجتماعي. و التواصل بین الآباء و الأبناء و عن

  )71،ص2000( فاطمة المنتصر الكتاني، 

ھي تلك الاتجاھات و السلوكات التي یتبعھا الوالدین في معاملة أبنائھم التعریف الإجرائي: 

أثناء التنشئة الاجتماعیة، و التي تحدث التأثر الایجابي أو السلبي لسلوك الطفل من خلال 

  یقة استجابة الوالدین لھ و تنقسم إلى قسمینالنوع و طر

و ھي تتمثل في أسلوب النبذ و الإھمال، أسلوب التسلط     و * أسالیب سلبیة( غیر سویة): 

  القسوة، أسلوب التدلیل و الحمایة الزائدة، و أسلوب التفرقة و التفضیل.

أسلوب الحزم         و و ھي أسلوب القبول و الاھتمام، *أسالیب ایجابیة سویة (مرغوبة): 

  المرونة، أسلوب التسامح و الدیمقراطیة.

الاجتماعیة على  و ھي الدرجة التي نتحصل علیھا من خلال تطبیق مقیاس التنشئة

تلمیذ سنة أولى متوسط و الھدف منھ معرفة بعض  120المتمثلة في  الدراسة الحالیة

  ھم.الأسالیب التي یتبعھا الأولیاء في التعامل مع أبنائ

  مفھوم العنف:  - 2

ھناك سبعة معاني لمفھوم ): Webster) "1979اصطلاحا: یعرفھ قاموس "ویبستر" "

العنف تتراوح بین المعنى الدقیق نسبیا و الذي یشیر إلى استخدام القوة الجسدیة بقصد الإیذاء 

ر أو الإضرار، و المعنى العام المرتبط بالحرمان من الحقوق عن طریق الاستخدام الغی

العادل للسلطة أو القوة، مرورا بمعاني أخرى تشیر جمیعا إلى الھجوم و العدوان و استخدام 

  )32،ص2005.(معتز السید عبد الله،بصورة مختلفة الآخرینرفض  والقوة الجسدیة 
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ھو كل سلوك غیر مرغوب فیھ یقوم بھ الطفل ضد الآخرین سواء داخل التعریف الإجرائي : 

المدرسة قصد الدفاع عن نفسھ أو الضرر بھم، و یكون لفظیا، بدنیا أو مادیا ترتب على 

  ظروف اجتماعیة أو أملتھ مشاعر عدائیة لدیھ 

 مقیاس العنف على الدراسة الحالیةو ھي الدرجة التي نتحصل علیھا من خلال تطبیق 

  تلمیذ سنة أولى متوسط. 120المتمثلة في 

  ) سنة : 12-10مفھوم الطفل المتمدرس ( - 3

یعرف قاموس الاجتماع أنھ المرحلة التي تتمثل في الصفوف الثلاثة الأخیرة من اصطلاحا: 

  .جدیة و ھي مرحلة إعداد للمراھقةالمرحلة الابتدائیة، و ھنا یصبح السلوك بصفة عامة أكثر 

إلى سن الثانیة عشر، وتحدیدا  العاشرة ھ بینسن ھو الطفل التي یتراوح: الإجرائيالتعریف 

  تلامیذ السنة الأولى متوسط حسب القیاس المعد لھذه الدراسة.   

   الدراسات السابقة: - 6

، و اعتمدنا بحث علمي من دراسات السابقة التي تمھد موضوع بحوث جدیدة یخلو أيلا   

من الدراسات السابقة القدیمة و الحدیثة التي تخدم موضوعنا و  في دراستنا على مجموعة

   منھ تطرقنا إلى ما یلي:

بإجراء دراسة بعنوان"أسالیب المعاملة الو الدیة و علاقتھا  :)1914(دراسة ألعریني- 1

بالسلوك العنیف بمدینة الریاض" بھدف الكشف عن علاقة أسالیب المعاملة الو الدیة ذات 

  العلاقة بسلوك الأبناء  والعدوان الموجھ نحو الآخرین، وكان من أھم نتائج الدراسة مایلي:

لأسلوب التدلیل و أسلوب الإشعار بالذنب و أسلوب  وجود علاقة موجھ بین استخدام الأب -

العنف البدني لدى الأبناء ووجود علاقة سالبة بین استخدام الأب لأسلوب التشجیع و أسلوب 

  العنف البدني لدى البناء .

وجود علاقة موجبة بین استخدام الأب لأسلوب الحرمان و الإذلال و التدلیل و بین سلوك  -

  الأبناء.العنف اللفظي لدى 
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وجود علاقة موجبة بین استخدام الأب أسلوب الحمایة الزائدة و الإشعار بالذنب بین  -

  السلوك البدني لدى الأبناء.

بعنوان العامل و علاقتھا بسلوك العنف و الإجرام و  ھدفت :)1926(دراسة أبو حمید - 2

الإجرام،و كذا الدراسة إلى التعرف على مدى ارتباط الوضع الأسري بارتكاب العنف و 

ارتباط الوضع الاقتصادي و التعلیمي و الأصدقاء بالعنف و الإجرام، ومن نتائج الدراسة 

من أفراد العینة یواجھون في الغالب التوبیخ من الأسرة، و ظھر وجود 63ظھرت أن نسبة 

 علاقة بین الحرمان من الأسرة وانحرام الأبناء.

لذین تستخدم معھم أسالب تنشئة غیر سویة أن الأبناء ال ):1978دراسة جورج مان(-3

یمیلون لإظھار مستوى مرتفع من سوء التوافق الاجتماعي تتمثل في العدوانیة و الخروج 

عن قوانین المجتمع و أعرافھم، و في ھذا الصدد نجد رأي زعیم المدرسة السلوكیة 

  الذي یقر السلوك العنیف یرتبط بالتنشئة الاجتماعیة. "واطسن "

  من خلال ھذا فان الأطفال یتعلمون العنف سواء من الآباء أو الأقارب و الأصدقاء.  

شف عن العلاقة بین الاتجاھات وتھدف الدراسة إلى الك :)1979(دراسة مصطفى میاسا -4

الدیة كما یدركھا الأبناء و بین سمات شخصیة الأبناء في المستوى الاجتماعي،الاقتصادي الو

رض الباحث وجود علاقة موجبة بین درجة تقبل الوالدین الأبناء و السمات المختلفة، وقد افت

الایجابیة لشخصیة الأبناء ووجود علاقة سالبة بین درجة التسلط الوالدي و التفرقة في معاملة 

الأبناء و السمات الشخصیة الایجابیة للأبناء كما افترض الباحث الاتجاھات الو الدیة في 

  المستوى الاجتماعي الاقتصادي.التنشئة بالاختلاف ف

لقد جاءت نتائج الدراسة مؤیدة لفروض الدراسة إذ وجدوا أن اتجاه التقبل الوالدي 

ارتبط بسمات الشخصیة الایجابیة ارتباطا موجبا كما أسفرت الدراسة عن ارتباط الاتجاه 

ما أثبتت التسلطي بسیمات الشخصیة الایجابیة و كان الارتباط الجوھري اتجاه التفرقة،ك

الدراسة صحة الفروض الثابت و أن الاتجاھات الو الدیة تختلف باختلاف المستوى 

  الاجتماعیة الاقتصادي في التنشئة.
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و تھدف الدراسة إلى فحص بعض الأسالیب للمعاملة  :)1981(دراسة مدیحة منصور یلیم-5

  الو الدیة و علاقتھا بعدوان الأبناء و تكلیفھم الشخصي و الاجتماعي لمقاییس الرعایة  

الدیة،اختیار الشخصیة للمرحلة الإعدادیة،مقیاس العدوان،استمارة جمع البیانات، و الو

ائیا بین بند التحكم قد أثبتت الدراسة صحة الفروض حیث ظھر دال موجب إحص

السیكولوجي من قبل الوالدین و العدوان لدى الأبناء ووجود البند للتحكم السیكولوجي من قبل 

الوالدین   و العدوان لدى الأبناء ووجود ارتباط سالب بین البند و التحكم السیكولوجي من قبل 

  بناء.الوالدین و ارتباط موجب بین الاستقلال من قبل الوالدین و عند الأ

بعنوان العلاقة بین نمط تربیة الوالدین في الأسرة المصریة  :)1991(دراسة عبد الغني -6

 863،منھم 1595كما یدركھا الأبناء وعنف التكیف الشخصي، و تكونت عینت الدراسة من 

طالبة من المرحلة الثانویة و أظھرت النتائج أن أسالیب التنشئة الو الدیة الغیر  732طالبا و 

ناسبة ترتبط سلبا بالسلوك العدواني عند الأبناء في حین أن الأسالیب المناسبة ترتبط سلبا الم

بالسلوك العدواني،كما توصلت الدراسة أن أسالیب المعاملة الو الدیة في التنشئة الذي یقوم 

على التقبل یرتبط ارتباطا سلبا بالعدوان،أي كلما قل التقبل من الوالدین زاد العدوان عند 

لأبناء كما یرتبط التسلط و التفرقة في المعاملة ارتباطا موجبا بالعدوان أي كلما زاد التسلط ا

  الوالدي زاد عدوان الأبناء، وكلما زادت التفرقة في تعامل الآباء مع الأبناء زاد عدوانھم .

بل بعنوان العنف اللفظي و الإساءة اللفظیة تجاه الأطفال من ق :)2004(دراسة لرنة دنان -7

الوالدین وعلاقتھ ببعض المتغیرات المتعلقة بالأسرة فقد ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على 

بعض المتغیرات التي یعتقد أنھا ترتبط بالإساءة اللفظیة للطفل و بالتالي محاولة السیطرة 

علیھا و الحد من أثرھا في على الطفل حتى یتسموا بأكبر قدر من الصحة النفسیة و قد 

ت الباحثة استبیانا من إعدادھا و توصلت الباحثة من خلال ھذه الدراسة إلى أنھ ھناك استخدم

فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور و الإناث من حیث التأثر بالإساءة اللفظیة من قبل 

  الوالد و ذلك لصالح الإناث .

تناولت نتائج بحثھ طبیعة الصلة القائمة بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة و  دراسة ھارفي:-8

انساق مختلفة تبعا لتنشئتھم  أربعةالسلوك العدواني و التسلطیة من خلال تقییم الأفراد إلى 
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الذین ینشؤون في مناخ یتسم بالتسلطیة،أما النسق  الأفرادالاجتماعیة و یمثل النسق الأول 

التنشئة الاجتماعیة التحكمیة و عدم التنسیق في اتخاذ القرارات  و الافتقاد  الثاني یقوم على

إلى أطر مرجعیة راسخة و یتناول النسق الثالث المعایشة في ظل الحمایة المفرطة من 

في ظل ظروف  ینشئون، أما النسق الرابع فھم الآخرینالوالدین و ھم أكثر اعتمادا على 

 أوبالعنفاعتمادا على أنفسھم و لا یتسمون  أكثرتسامح، و ھم متوازنة و جو من المحبة و ال

، و ھو یؤكد ھنا الارتباط القوي بین العنف و الأخرىالثلاثة  بالأنساقالعدوان بالمقارنة 

  )143،ص2006(فاتن شریف،السلوك العدواني و الاتجاھات التسلطیة للتنشئة الاجتماعیة.

تخدم موضوع بحثنا الذي یضم "أسالیب نستخلص من مجمل الدراسات السابقة أنھا 

التنشئة الاجتماعیة الوالدیة و علاقتھا بظھور سلوك العنف لدى الطفل"، فنجد مجموعة من 

  أوجھ التشابھ بین ھذه الدراسات السابقة و الدراسة الحالیة الملخصة في النقاط التالیة:

سویة بظھور سلوك العنف غیر  استخدام الأولیاء أسالیب سویة و وجود علاقة موجبة في -

  لدى الأبناء.

  وجود علاقة سالبة بین درجة التسلط الوالدي بالتنشئة الاجتماعیة. -

  وجود علاقة موجبة بین أسالیب المعاملة الوالدیة و ظھور العنف لدى الأبناء. -

  كما تمیز ھذه الدراسة بعض أوجھ اختلاف بالنسبة للدراسة الحالیة و المتمثلة في:

  ف عینة البحث سواء في المرحلة العمریة أو حجم العینة.اختلا -

  اختلاف مكان إجراء الدراسات. -

  اختلاف بعض المتغیرات. -

  وجود فارق زمني بین الدراسات السابقة و الدراسة الحالیة.  -
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  تمھید

یعتبر موضوع التنشئة الاجتماعیة أحد الموضوعات الأساسیة التي حظیت باھتمام علماء    

النفس و الاجتماع، فھي تعد أولى العملیات الاجتماعیة التي ترتكز علیھا مقومات الشخصیة، 

و تبدأ ھذه العملیة منذ الطفولة و تستمر طول الحیاة، وھي تختلف من مجتمع للآخر، فھي لا 

ع كل الأفراد في قالب واحد بل تعني إكساب كل فرد شخصیة اجتماعیة متمیزة تعني وض

  تقالید، قیم قادرة على التفاعل و النمو الاجتماعي من اجل المحافظة على استمرار عادات ،

     ، و قد تطرقنا في ھذا الفصل إلى مفھوم و نظریات التنشئة الاجتماعیة و معاییر المجتمع

  مؤسساتھا و أسالیبھا.  ھا، أبعادھا، عناصرھا،أھدافھا، أشكالو 
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  مفھوم التنشئة الاجتماعیة:- 1

بل اختلفت  یعد مفھوم التنشئة الاجتماعیة واسع و شاسع لا یقتصر على تعریف واحد،

  یلي : تعاریفھ حسب اختلاف وجھات نظر الباحثین، و من بینھا نجد ما

یرى أن التنشئة الاجتماعیة عبارة عن عملیة حیث : )zaden )1990 *تعریف زاندن

التفاعل الاجتماعي التي تستمر طیلة حیاة الفرد، و التي عن طریقھا یكتسب المعرفة، 

أحمد القیم و أنماط السلوك الجوھریة بالنسبة للمشاركة الفعالة في المجتمع.( الاتجاھات،

  )181،صبدون سنة  زاید،

العملیة التي یتم من خلالھا التوفیق بین  أنھا یعرفھا على moriموري أما بالنسبة 

دوافع الفرد و رغباتھ الخاصة و بین مطالب و اھتمامات الآخرین و التي تكون متمثلة في 

  .ناء الثقافي الذي یعیش فیھ الفردالب

بأن التنشئة الاجتماعیة ھي العملیة التي یتعلم  ilcan suzanالكن  سوزانوترى 

مجتمع أو جماعة حتى یستطیع  أن یتعامل معھا، و ھي تتضمن  بواسطتھا فرد ما طرائق

عبد الله تعلم استیعاب أنماط السلوك و المشاعر المناسبة لھذا المجتمع أو الجماعة.(

  )18-17،ص 2005الزاھي،
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  نظریات التنشئة الاجتماعیة:- 2

لاف تختلف رؤى علماء النفس الاجتماعي لطبیعة التنشئة و آلیاتھا بناءا على اخت

الإطار المرجعي الذي یتبناه كل منھم، و ھناك العدید من النظریات التي حاولت تفسیر تلك 

العملیة التي تحول الكائن البیولوجي إلى كائن إنساني اجتماعي ، و ساھمت في توضیح 

   العملیات التي یتعلم عن طریقھا الطفل أسالیب المجتمع أو الثقافة التي تساعده  على النمو 

  لمشاركة في الحیاة الاجتماعیة، و من بینھا : و ا

  نظریة التحلیل النفسي:-1- 2

یتزعمھا سیغمون فروید الذي یرى أن جذور التنشئة الاجتماعیة عند  الإنسان تكمن 

والده الذي ھو من نفس الجنس و  في الأنا الأعلى الذي یتطور عند الطفل نتیجة تقمصھ لدور

لك في محاولة الطفل لحل عقدة أودیب عند الذكور ، و عقدة الكتلاا عند الإناث ، و تتمثل ذ

غرائز الجنس و العدوان عند فروید الھو في حین تمثل قوانین المجتمع و أنظمتھ بعد أن 

صالح محمد أبو جادوا یأخذھا الطفل و تتقبلھا ذاتھ العلیا ما یسمیھ فروید بالأنا الأعلى. (

    )45،ص1998،

یرتبط السلوك أساسا بالتنشئة الاجتماعیة و تكوین الأسرة و دینامیاتھا ، و لعل ھذا ما 

،ففي كل مرحلة من مراحل تطور الشخصیة یكون اتجاه "لندري"  وھول " أشار إلیھ " 

الطفل نحو والدیھ بالقبول أو الرفض ، و ھي عملیة جوھریة في بناء الشخصیة، كما أن 

و خاصة في المرحلة ، تماعي المستقبلي للطفل یتحدد داخل الأسرة أسس السلوك الاج

سنوات تقریبا ، لتصبح خصائص استجابة الطفل نحو والدیھ وفقا لھذا 9-6 من العمریة

التحلیل بفعل الذات العلیا، و ھي المسؤولیة مبدئیا عن عملیة التنشئة الاجتماعیة، حیث یشتق 

صح الوالدین ،المعلمین ،الأقران  و بقیة السلطات محتوى الذات العلیا من توجیھات و ن

(محمود فتحي الأخرى في المجتمع حتى تكون تحذیرات ھؤلاء الناس ھي ضمیر الفرد.

    )49،صبدون سنةعكاشة،
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  النظریة السلوكیة: -2- 2

         فكرة المثیر  "مكوبي"و  "سیزر"وكذا  "میلر"و   "دولارد"تبنى كل من 

و الاستجابة عند تفسیر التنشئة الاجتماعیة، ویھتمون بالدوافع و الجزاءات كشروط لحدوث 

التعلم ،فالطفل یحصل على انتباه والدیھ أو اھتمامھما عندما یقوم بأفعال أو تصرفات أو 

أعمال یفضلھا الوالدین أو أحدھما ،أو ربما یقومان بھا ، و مع تكرار إتیان الطفل بھذه 

  صبح جزءا منھ فیما بعد. التصرفات ت

الذي یفسر السلوك الاجتماعي في ضوء قوانین  " سكینر"كما یظھر من خلال رأي 

         التدعیم و أسلوب الثواب و العقاب ، فالطفل ینمي شخصیة محددة نتیجة أنماط مستقلة للثواب

لسلوك الذي حصل و العقاب  یطبقھا أو یتبعھا الوالدان معھ ، بحیث یمیل الطفل إلى تكرار ا

على الإثابة و لا یكرر السلوك الغیر مثاب ن و بالتالي یتعلم الطفل الاستجابات المرتبطة 

بالاثابات ، أو تنشیط الرابط  بین منبھ محدد أو تضعف كما یمكن أن تنطفي الرابطة بین منبھ 

  )30،ص1996(زكریا الشربیني،محدد و مدعم محدد.

  نظریة التعلم الاجتماعي:-3- 2

حیث تبنى ھؤلاء فكرة  "باندورا" "ولتر"و  "بارك"و یظھر من خلال ما قدمھ 

تقلید النموذج باعتباره نمط استجابة متعلما للسلوك الاجتماعي ،  ومن ثم التنشئة الاجتماعیة  

فالأطفال یقلدون و یحاكون الأب و الأم أو الولد من  نفس الجنس ، وذالك عندما یجدون دعما 

  تربوا من النموذج ، و ربما كان النموذج من بین ما تقدمھ وسیلة الإعلام عموما .ذاتیا كلما اق

وعلى الرغم من أن التنشئة الاجتماعیة ھي عملیة تعلم إلا أن ھذا التعلم قد یكون 

مباشر من خلال التدریب علیھ أو غیر مباشر من خلال تقلید المحیطین ، و قد یتعلم الطفل 

    لھ الراشدون ، وربما نھوه عنھا لأن الطفل یعمل على ما یشاھده  أنماط سلوكیة لم یعلمھا

 .(نفس المرجعو یراه من تصرفات و سلوك وأغلب ما یحاط بالأطفال یمكن اعتباره نماذج

  )31،ص1996السابق،
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و من خلال كل ھذه النظریات نستنتج أن لكل نظریة وجھة خاصة فسرت من   

خلالھا التنشئة الاجتماعیة حسب أبعادھا، حیث نجد أن نظریة التنشئة الاجتماعیة فسرتھا 

على أنھا تحكمھا الأنا الأعلى، الھو والذات العلیا، أما النظریة السلوكیة فتفسرھا على أنھا 

إلى أسلوب الثواب و العقاب أما نظریة التعلم  إضافةو الاستجابة تحدث من خلال المثیر 

أي أن الطفل یقاد ما یراه عند  الاجتماعي فقد رأت أن التنشئة الاجتماعیة ھي تقلید النموذج،

  الكبیر كالوالدین مثلا. 

  أھداف التنشئة الاجتماعیة:- 3

  و تھدف التنشئة الاجتماعیة إلى:

السلوك أسالیب إشباع الحاجات وفقا للتحدید الاجتماعي، فمن التدریبات الأساسیة لضبط -

خلال عملیة التنشئة الاجتماعیة یكتسب الطفل من الأسرة اللغة و العادات و التقالید السائدة 

  في المجتمع.

إكساب المعرفة و القیم و الاتجاھات و الرموز و كافة أنماط السلوك، أي أنھا تشمل أسالیب -

  ر الخاصة بجماعة معینة.التعامل و التفكی

تعلم الأدوار الاجتماعیة لكي یحافظ المجتمع على بقائھ و استمراره و تحقیق رغبات أفراده -

  )18،ص1998(محمد أبو جادو علي،و جماعاتھ.

غرس الھویة في الفرد بحیث یختلف موضوع الھویة و الطموح في المجتمعات الحدیثة عنھ -

  ه عما یتمناه الآباء لأبنائھم طبقا لأصلھم العرفي .في المجتمعات القدیمة نظرا لبعد

تعدد فرص الاختیار أمام الأبناء حالیا، فالتنشئة الاجتماعیة و التطبیع الیوم تعتمد على -

طموح الفرد و ھویتھ تبعا لاحتیاجاتھ و قدراتھ التعلیمیة و المھنیة لا تبعا لھویة الآباء و 

  ) 25،ص2005(عبد الله زاھي الرشدان،طموحاتھم.

  أشكال التنشئة الاجتماعیة:- 4

  و تأخذ التنشئة الاجتماعیة شكلین أساسیین ھما:
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یتم ھذا النمط من التنشئة الاجتماعیة في كل من الأسرة  التنشئة الاجتماعیة المقصودة:-1- 4

            والمدرسة، فالأسرة تعلم أبنائھا اللغة و آداب الحدیث و السلوك وفق نظامھا الثقافي 

و معاییرھا و اتجاھاتھا و تحدد لھم الطرق و الأسالیب و الأدوات التي تتصل بتسرب ھذه 

الثقافة و قیمتھا و معاییرھا كما أن التعلم المدرسي في مختلف مراحلھ یكون  تعلیما مقصودا 

و تنشئتھم بطریقة  لھ أھدافھ و طرقھ و أسالیب و نظمھ و مناھجھ التي تتصل بتربیة الأفراد

  )20،ص1998.(صالح محمد على أبو جادو،عینةم

     و یتم ھذا النمط من التنشئة عن طریق المسجد  التنشئة الاجتماعیة الغیر مقصودة:-2- 4

لك ،حیث یتعلم الفرد ذ إلىو سائل الإعلام و الإذاعة و التلفزیون و السینما و المسرح ، و ما 

   و الكره   تجاھات و العادات المتصلة بالحب، الاو الأفكار و المعاییر الاجتماعیةالمھارات 

  ) 69،ص2000المعایطة، .(خلیل عبد الرحمانتحمل المسؤولیة و النجاح و الفشل، التعاون و

و ھكذا نفھم أن التنشئة الاجتماعیة یمكن أن تقوم بھا جماعة الأسرة أو المدرسة عن 

  مقصودة تحدثھا الصدفة.قصد و بھدف ثابت و محدود، كما یمكن ان تتم بطریقة غیر 

  أبعاد التنشئة الاجتماعیة:- 5

التنشئة الاجتماعیة واقعة قائمة في كل المجتمعات باختلاف ثقافاتھم و درجة 

               تحضرھا و ھي من الموضوعات القلیلة المشتركة بین علم النفس و التربیة و الاجتماع 

كبیرا من اھتمامات علماء ھذه العلوم نظرا و الأنتروبولوجیا ، و یشغل ھذا الموضوع حیزا 

  لارتباطھا بأبعاد الإنسان المتعددة و التي ھي من أھمھا:

  و یرتبط ھذا البعد بكثیر من الظواھر الاجتماعیة مثل تقسیم العمل  البعد الاجتماعي:-1- 5

  و الصراع الاجتماعي.

  ان.و یتناول ھذا البعد میول و اتجاھات الإنس البعد النفسي:-2- 5

ویھتم بنتائج السلوك و الأسالیب المختلفة لیتحول من سلوك الطبیعة  البعد التربوي:-3- 5

الحیوانیة إلى سلوك الطبیعة الإنسانیة الاجتماعیة ن أو من السلوك الطبیعي العضوي إلى 

  )50،ص1996.(إبراھیم ناصر،السلوك الإنساني الاجتماعي
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التربویة من أھم العناصر التي تقف علیھا التنشئة تعد الأبعاد الاجتماعیة، النفسیة، 

  كون كل بعد منھا یھتم بجانب ما یخدم مصالح الفرد فیھا.

  عناصر التنشئة الاجتماعیة:- 6

لكي تحقق أھدافھا جیدا لابد  و لكي تحدث التنشئة الاجتماعیة للفرد بصورة مناسبة،

بینما یختص  بالفرد نفسھ،لك بعضھا یختص فر بعض العناصر التي تساعد على ذمن تو

  البعض الأخر بالمجتمع الذي یعیش فیھ ،ونستعرض ھذه العناصر فیما یلي:

  العناصر المتعلقة بالفرد:-1- 6

مما یساعد في  خاضعا، ،متساھلا لینا، ھناك بعض العناصر التي تجعل الفرد مرنا،

  یلي: عملیة التنشئة اجتماعیا من ھذه العناصر ما

 یعتبر الولید البشري من أضعف المخلوقات و الإمكانیات البیولوجیة: الاستعدادات- 1-1- 6

فھو بحاجة إلى من یرعاه و یشبع حاجاتھ الأساسیة و إلا لما عاش كما أن مدة حضانتھ تعتبر 

كما لدیھ حساسیة  وبالتالي یصبح لزاما علیھ أن یتعلم كیفیة التعامل مع المحیطین بھ، طویلة،

ات و المؤثرات البیئة و الاستجابة لھا، و أجھزتھ المختلفة تنمو من كبیرة لاستقبال المثیر

          خلال التفاعل مع البیئة و ھذا ما یجعلھ في أشد الحاجة إلى عملیة التنشئة الاجتماعیة

لك فان الإمكانیات و الاستعدادات التي یرثھا الطفل تعتبر عنصرا ھاما في إلى ذ بالإضافةو 

  الاجتماعیة، فالمثیرات البیولوجیة نفسھ یسمح بالتطبیع الاجتماعي بل یحمیھ.عملیة التنشئة 

  المرونة والقابلیة للتعلم:- 1-2- 6

إن الخصائص البیولوجیة تعطي للطفل البشري قابلیة عامة للتعلم و التشكیل في 

فع كما تمده بالحاجات و الدوا سلوكھ، وخاصة على تعلم و استعمال الرموز و اكتساب اللغة،

  الأولیة التي تحركھ في تعلمھ.
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  القدرة على التعاطف و تكوین علاقات عاطفیة:- 1-3- 6

على رأس من أكد على أھمیة التعاطف فالطبیعة الإنسانیة عنده تتكون  "كولي"یعتبر 

     القوة  الغیرة، الطموح، من العواطف و المشاعر الأساسیة عند الإنسان كالحب، الخجل،

الأساس الذي تقوم علیھ ھذه العواطف و المشاعر الذي جعل نشأتھا ممكنة، ھو و الشفقة، و 

أن لدى الإنسان القدرة على التعاطف مع الآخرین، أي القدرة على أن یضع الفرد نفسھ في 

  )60،ص2001.(عبد العزیز السید الشخصي،موضع الآخرین و یشعر بنفس مشاعرھم

  ینھا نجد:و من ب العناصر المتعلقة بالمجتمع:-2- 6

یقصد بالمكانة أو المركز الاجتماعي وضع معین  المكانات و الأدوار الاجتماعیة:- 2-1- 6

أما الدور  في البیئة أو التركیب الاجتماعي في جماعة من الجماعات كالأم في الأسرة،

  الاجتماعي فھو السلوك المتوقع ممن یشغل مكانة اجتماعیة معینة.

القیم ھي الأفكار التي تحدد ما ھو حسن مقبول، وما شيء إن  القیم و المعاییر:- 2-2- 6

  مرفوض أما المعاییر فھي التي تحدد السلوك المقبول و السلوك الغیر مقبول في الجماعة.

  المؤسسات الاجتماعیة:- 2-3- 6

إن عملیة التطبیع الاجتماعي للطفل تتم في معظمھا داخل مؤسسة تركز على جانب 

ن الكثیر من المكانات الاجتماعیة و تعكس عددا من القیم و تعمل كما تتضم معین من الحیاة،

  وفق معاییر معینة.

  الاقتصادیة: الثقافیة، القطاعات الاجتماعیة،- 2-4- 6

الطبقة  الفقراء، تدخل في ھذه المستویات ما یسمى بالطبقات الاجتماعیة(الأغنیاء،

الوسطى)كما یدخل في ھذا الجماعات و الثقافات الفرعیة و یربط بھذه الاختلافات اختلافات 

 (عبد العزیزفي أسالیب الحیاة و القیم و المعاییر كما أن الثقافة مختلفة من مجتمع الأخر. 

  )64- 61ص ،مرجع سابق السید الشخصي،
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الصحیحة للفرد لابد الإلمام بكل عناصر أجل التوصل إلى التنشئة الاجتماعیة  من        

  التنشئة سواء الخاصة بالفرد أو بالمجتمع كونھا تشكل سلسلة مترابطة و متجانسة.

  مؤسسات التنشئة الاجتماعیة:- 7

ولكنھا تتكون و تنمو تدریجیا بتفاعل  لا تولد الشخصیة مع الفرد عند ولادتھ،الأسرة:-1- 7

نشأ فیھ، و من أولى حلقات ھذا المحیط الذي یتفاعل فیھ الفرد مع المحیط الاجتماعي الذي ی

        الفرد و یكتسب عن طریقھ كثیرا من مقومات شخصیتھ و اتجاھاتھ و عاداتھ النفسیة 

ففي الأسرة إذا كانت صالحة یتلقى دروسھ الأولى في الثقة بالنفس  الاجتماعیة ھي الأسرة،

      تسامح و التضحیة و الاھتمام بشؤون الغیرالاعتماد علیھا و الشجاعة و الإقبال و ال

  أما إذا كانت الأسرة غیر صالحة في جوھا و علاقاتھا احترام الآخرین و التعاون معھم،

      فإنھا لا تنتج عادة إلا شخص مضطرب في نفسھ و شاذا في سلوكھ  أسالیب تربیتھا،

  )206،ص2005.(إحسان محمد حسن،تصرفاتھ

ونقل الثقافة  تعد المؤسسة الاجتماعیة الرسمیة التي تقوم بوظیفة التربیة،فھي المدرسة:-2- 7

حیث یأتي الطفل إلى  عقلیا و انفعالیا و اجتماعیا، و توفیر الظروف المناسبة للنمو جسمیا،

المدرسة مزودا بالكثیر من المعاییر الاجتماعیة و القیم و الاتجاھات التي اكتسبھا من الأسرة 

م تأتي المدرسة فتوسع الدائرة الاجتماعیة للطفل حیث یتلقى بجماعة جدیدة بشكل أساسي، ث

من الرفاق و یتعلم أدوار اجتماعیة جدیدة و التوفیق بین حاجاتھ و حاجات الآخرین  كما 

یتفاعل مع معلمیھ و یتأثر بالمنھج الدراسي فیزداد علما و ثقافة و تنمو شخصیتھ من كافة 

  )219،ص2001،(معتز سید عبد اللهجوانبھا.

في الغالب مجموعة من الأطفال المتقاربین في  الأقرانتضم جماعة  :الأقرانجماعة -3- 7

الحاجات،المیول و الرغبات ممن تجمعھم أھداف مشتركة ،ربما اللعب أو  العمر الزمني،

الترفیھ عن النفس أو محاولة التحرر من قیود الكبار و سلطتھم لذلك یصبح لھذه الجماعة 

(عبد ا كبیرا في عملیة التنشئة الاجتماعیة و قیمتھم و اتجاھاتھم و أدوارھم في المجتمع .دور

  )88،ص2001العزیز السید الشخصي، 
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تلعب وسائل الإعلام دورا بارزا في تكوین شخصیة الفرد و تطبیعھ  وسائل الإعلام:-4- 7

ة التنشئة الاجتماعیة حیث تؤثر ھذه الوسائل في عملی الاجتماعي على أنماط سلوكیة معینة،

في نشر معلومات متنوعة في كافة المجالات و تناسب كافة الأعمار و تیسر التأثر بالسلوك 

الاجتماعي في الثقافات الأخرى بما تقدمھ من أفلام ، وسائل إخباریة و إشباع الحاجة إلى 

  )82،ص2000(خلیل عبد الرحمان المعایطة،المعلومات و الأخبار و التسلیة و الترفیھ.

حیث تقوم بدور كبیر في عملیة التنشئة الاجتماعیة لما تتمیز بھ من  دور العبادة:-5- 7

خصائص فریدة أھمھا إحاطتھا بھ لما لھ من التقدیس و ثبات و ایجابیة المعاییر السلوكیة التي 

تعلمھا للأفراد و الإجماع على تدعیمھا فھي تعمل على تعلیم الفرد و الجماعة التعالیم الدینیة 

ویة التي تحكم السلوك بما یضمن سعادة الفرد و المجتمع و كذلك إمداد الفرد و المعاییر السما

و توحید     بإطار سلوكي معیاري مرتضي مبارك وتنمیة الضمیر عند الفرد و الجماعة

 .(أحمد سھیرالسلوك الاجتماعي و التقرب بین مختلف الطبقات الاجتماعیة

  )260،ص2001كامل،

و من ھنا نستنتج أن الأسرة لا تعد وحدھا المحیط آو المكان الذي ینشأ فیھا الفرد و 

یخضع فیھا للتنشئة، بل تسایر تنشئتھ مجموعة من المؤسسات الأخرى كالمدرسة التي تقوم 

إلى جماعة الأقارن التي تحرر الفرد من  قیود  إضافةأیضا بعملیة التربیة و نقل التراث، 

مال أدوار العبادة و وسائل الإعلام التي تلعب ھي أیضا دورا كبیرا في عملیة الكبار، دون إھ

  التنشئة.  

  أسالیب التنشئة الاجتماعیة الأسریة:- 8

               التنشئة التي یتبعھا الوالدین مع أبنائھم لھا أثار واضحا على مسارھمسالیب لأ إن

متفھما و قادرا ،حیث تأثر على الطفل و تجعلھ مستقبلا شخصا مرنا و متماسكا  و مستقبلھم

المھنیة و الاجتماعیة ،على مواجھة المشكلات و الصعوبات التي تعرضھ في حیاتھ النفسیة 

لك أما إذا انعكس ذ دون تدھور أو اندفاع ھذا إن كان أسلوب التنشئة المتبع صحیح و سلیم،

زنة و  غیر قادر على مواجھة المشاكل و الصعاب التي تعترضھ فیكون ذا شخصیة غیر مت
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في حیاتھ الشخصیة ،الأسریة، الاجتماعیة و المھنیة و سنتعرض إلى شكلین من الأسالیب أي 

  الأسالیب السویة و الغیر السویة في التنشئة الاجتماعیة الأسریة.

  القسوة: أسلوب التسلط و-1- 8

 رحلة التكوین الأساسیة و الحرجة في حیاة الطفل،م تعتبر مرحلة الطفولة المبكرة

حیث تتطور جمیع الجوانب الأولیة و الضروریة التي تؤدي إلى تكامل الشخصیة في نھایة 

ھذه المرحلة و التعامل الصعب من جانب الوالدین مع الطفل یترك أثارا بالغا لدیھ و یؤثر 

ھل یقفون عائقا أمام قیام الطفل أي أن الأ على تطوره المھني و المعرفي و الاجتماعي،

لك باستعمال أسلوب الأمر و النھي و الطریقة المستخدمة معھ، و یتم ذ سلوك معین خوفا من

لك أسلوب من أسالیب لوكات الطفل و حیاتھ و القسوة كذاللوم و الحرمان و التحكم في س

یؤدي إلى إثارة الألم أي كل ما  العقاب من النوع البدني و التھدید بھ حتى و إن لم یطبق،

  )76،ص2004.(عمر عبد الرحیم نصر الله،الجسدي كأسلوب أساسي في التنشئة الاجتماعیة

  أسلوب الحمایة الزائدة و التدلیل:-2- 8

نجد في ھذا الأسلوب سلوك الحدة في التدلیل و تدخلھا في سلوك الأم مع طفلھا 

 الحمایة الزائدة  على الطفل أیضا، لك من أسالیبع عنھ و ھذا یؤثر على نشأتھ و كذبالدفا

لك و ذ الخوف الزائد و توقع تعرضھ للأخطار من أي نشاط، و ھذا یخضعھ لكثیر من القیود

لك بإیصالھ حتى باب المدرسة و و الأصدقاء و بفرض المراقبة و ذ باختیار لھ الملابس

  )292،ص2003رقبان،.(نعمة مصطفى انتظاره كل مساء لاصطحابھ  إلى المنزل

  النبذ و الإھمال:-3- 8

و یقصد بھ عدم إھمال الوالدین في عملیة التنشئة الاجتماعیة بالطفل و ھذا النوع من 

وكما یرجع أیضا  الأسالیب غالبا ما یكون الآباء لا یجد لدیھم قواعد واضحة لتنشئة أطفالھم،

و لعدم القدرة على توفیر الجو إلى عدم قدرة الأم خاصة على إقامة علاقات أسریة سلیمة أ

   )80مرجع سابق،ص .(عمر عبد الرحیم نصر الله،الأسري الملائم و المناسب
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  التفرقة و التفضیل:-4- 8

و یقصد بھ التفرقة بین الأولاد في المعاملة و عدم المساواة بینھم في الجنس أو السن 

ا الأسلوب إلى تفضیل كما یشیر ھذ أو لأي سبب أخر و ھذا یضر بصحة الطفل النفسیة،

الآباء بین الأولاد نسبة للمركز، وھذا یؤدي إلى الغیرة و الإحساس بالدونیة و الاتجاھات 

 .(أحمدغیر السلیمة تجاه الوالدین أحیانا و الأنانیة و حب النفس و الغرور و التسلط

  )25-24،ص2001عبادة،

  أسلوب التقبل و الاھتمام:-5- 8

       بجو من المحبة و التقبل الایجابي و خلق الجو الدافئ و یقصد بھ  إحاطة الأبناء 

         و المناسب لتنشئة الأبناء و الشعور بمشاكلھم و مشاركتھم، اھتمامھم و تنمیة میولھم 

محاولة تشجیعھم على  و رغباتھم في ظل التوجیھ و الإرشاد الواعي من  الوالدین ، ولكن

أو المھني مما  التحصیليقرارات الأسرة أو مستقبلھم  و مشاركتھم في اتخاذ الاستقلالیة

مرجع  .(أحمد عیادة،یساھم في خلق شخصیة أمنة نفسیا تتخذ منحنى السواء النفسي

  )56سابق،ص

  أسلوب المرونة و الحزم:-6- 8

لك ، ذیتمثل ذلك في معاملة الآباء للأبناء بما یسمى بالتسامح و السماحة و التقبل   

انت أخطاء عفویة أو ھفوات، و إذا ما تكررت یمكن توجیھھم إلى ما ھو سلوك لین إذا ما ك

أصح بأسلوب یتسم بالحب و التقبل و الإقناع مع إعطاء اللوم إذا كان في محلھ من أجل إقناع 

الابن أو عدم العودة مرة أخرى علیھن و إذا ما تعلق الأمر بالدراسة و تحصیل الطفل فان 

خاصة إذا ما كان ھناك نقص بعد النجاح و بھذا فان الطفل یجد  الآباء یتخذون أسلوب الحزم

   )234،ص2000.(معتز السید عبد الله،نفسھ في أمان و راحة نفسیة من أجل صلاحھ

و من كل ما سبق یتضح أن التنشئة الاجتماعیة الوالدیة تعتمدھا مجموعة من 

الأسالیب المختلفة التي تتجزأ إلى أسلوبین أساسیین المتمثلان في الأسالیب الاسویة التي 
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القسوة، النبذ و الإھمال، التفرقة و التفضیل لیقابلھا الأسلوب السوي الذي یھتم  تشمل التسلط،

  مام، المرونة و الحزم. بالتقبل، الاھت
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  :خلاصة الفصل

انطلاقا مما سبق نتوصل إلى أن التنشئة الاجتماعیة ھي عملیة یتم فیھا نقل التراث 

الثقافي للصغیر خاصة في السنوات الأولى من عمره لتحقیق التطبیع الاجتماعي من  خلال 

التوفیق بین دوافع و رغبات الأسرة و مطالب المجتمع السائدة، و تعد مرحلة التنشئة 

یصعب  تغییرھا على  أثناءھا  عادات و قیم و معتقدات و عواطفالاجتماعیة فترة تفرض 

لك بمساعدة مؤسسات التنشئة الاجتماعیة المختلفة خاصة الأسرة كونھا ذ مر السنین و

 حیث نجد تداخلا في أسالیب التنشئة الاجتماعیة الأسریة مع أبنائھا الحضانة الأولى للطفل،

من الأسالیب في تنشئتھم لأطفالھم بدرجة كبیرة  إلا أن بعض الأسر تتبع أسلوبا دون غیره

  فقد یغلب على تنشئة بعض الأسرة طابع السماحة و أخرى طابع التشدد.  
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  :تمھید

موضوع العنف من المواضیع التي أثارت اھتمام المفكرین و الباحثین في مختلف 

بحیث  العلوم و التخصصات كان محل تأملات الفلاسفة و علماء الاجتماع ،علماء النفس،

       علمیة، فقد أشارت العدید من الشواھد  اقتصادیة، تعتبر ھذه الظاھرة مشكلة اجتماعیة،

 إلى انتشار أشكال متنوعة من العنف في الآونة الأخیرة في مجتمعنا و مدارسناو الملاحظات 

بھ وفي ھذا الفصل سنحاول التعرف على معنى العنف و على بعض المفاھیم المتعلقة 

كما سنتطرق إلى  راضھ،،ثم التعرف على أشكال العنف و أثاره و أعالنظریات المفسرة لھ 

  أسباب العنف.
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  تعریف العنف:- 1

العنف ھو الخرق بالأمر و قلة الرفق بھ وھو ضد الرفق وأعنف الشيء أي أخذه لغة:- 1

  )257ص ،1994 (ابن منظور،و التعنیف ھو التقریع و اللوم. بشدة،

و التي تعني السیمات الوحشیة   violentaiإن كلمة عنف تنحدر من الكلمة اللاتینیة

جمال  .(عنالاغتصاب و العقاب و التدخل في حریات الآخرینكما تعني  بالإضافة إلى القوة،

  )27،ص1993معتوق،

و التي تعني العضلات و القوة و ترتبط )  (Is ایسنجد الكلمة  أما في اللغة الیونانیة،

و التي تعني بدورھا استعمال القوة التي تھدف من ورائھا إلى ) biaبیا ( بمفردة أخرى ھي

  )10،ص1995(حسن صفوان عصام،ذى بھم.الآخرین و إلحاق الأ إرغام

صفة عنیفة تستعمل فیھا القوة بطریقة تعسفیة  كما یعرفھ منجد اللغة الفرنسیة بأنھ:

 blanche,1992,p662)(ھدفھا الإرغام و القھر.

من الصعب تقدیم تعریف موحد للعنف وذلك لاختلاف اھتمامات و تخصصات اصطلاحا:- 2

السیاسة یعرفونھ بطریقة مختلفة عن علماء الاجتماع و ھؤلاء الباحثین في ھذا الصدد فعلماء 

كما أنھ یعرف  بدورھم یختلفون في تعریفھم لھ عن علماء النفس أو علماء الجریمة و القانون،

         أحیانا بطریقة تختلف باختلاف الأغراض التي یراد الوصول إلیھا، وباختلاف الأبعاد

  العنف ،و من بین التعاریف الاصطلاحیة نذكر:و المتغیرات التي تشملھا ظاھرة 

  )215بدون سنة،ص (محمد عاطف عیث، فعل ممنوع قانونا و غیر موافق علیھ اجتماعي.-

سلوك یوجھ إلى إحداث الضرر أو الأذى لفرد أو جماعة ما و یكون على أشكال متعددة  -

بدون  و آخرون، (أحمد زیدانكأن یكون عنفا جسدیا كالضرب أو لفظیا كالسب و الشتم.

  )182سنة،ص

ھو صورة من صور العدوان بین أفراد ینتمون إلى جماعات :baronتعریف بارون -

  )35،ص2000.(عبد الله معتز سید، مختلفة في أشكال تنافس و صراع
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ھو كل فرد شدید یخالف طبیعة الشيء و العنیف ھو الذي لا یعامل  تعریف جمیل صلیبا: -

  )42،ص2006.(محمد سعید الخولي،الرحمة سبیلا إلى قلبھغیره بالرفق و لا تعرف 

بأنھ سلوك یؤدي إلى  العنف:Meyer   میرریعرف  تعریف العنف من الناحیة النفسیة: *

  إیقاع الأذى بالآخرین سواء بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة.

الخوف أو یستخدم بدافع  بأنھ أفعال متعددة تشمل الھجوم و العداء، :yaver یبر ویعرفھ 

.(عن جموعي الإحباط أو الرعیة في صب ھذا  القتال أو الخوف على الآخرین

  )  30،ص2005بالعربي،

 علاقة وطیدة بالعدوان و الكبت و الحرمان العاطفي لھ أن العنف:  Freudكما یرى فروید 

و ھو سلوك خارجي لغریزة العدوانیة الداخلیة فیظھر بوجود حافز أو تحریض من 

  ) 47،ص1993جمال معتوق، (عنمثیر.

یعرف على أنھ أي سلوك یصدره الفرد لفظیا كان ھذا  العنف من الناحیة الاجتماعیة: *

السلوك أو بدنیا أو مادیا ،فردي أو جماعي أملتھ مواقف العصب أو الإزعاج من قبل 

اق الآخرین أو أملتھ مشاعر عدائیة لدیھ أو ظروف اجتماعیة، و یترتب على ھذا السلوك إلح

.(سعید محمد نصر محمد أذى بدني أو مادي للشخص نفسھ أو الآخرین أو ضد الممتلكات

  ) 71،ص1979سلیمان،

ھو استخدام وسائل القوة و القھر و التھدید بھدف إلحاق ":Dienstenو یعرفھ دینستین"

الأذى بالأشخاص و الممتلكات، و ذلك من أجل تحقیق أھداف غیر قانونیة أو مرفوضة 

  )11،ص1989.(زینب حمیدة بقادة،اجتماعیا

من خلال ھذه التعاریف نستنتج أن العنف سلوك ناتج عن وجود اختلاف في شخصیة       

الفرد بسبب إثارة العنف في نفوس الآخرین بمختلف الأشكال، تؤثر على سلوكیات الأفراد و 

  تحدث فیھا الاضطراب .
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  لھا علاقة بالعنف: بعض المفاھیم  التي - 2

ھناك مفاھیم لھا صلة بالعنف إذا نستعمل أحیانا كمرادفات للسلوك العنیف و أحیانا 

  أخرى كمفاھیم متمایزة لھا خصائصھا النظریة و ملامحھا الإجرائیة مثل العدوان، التطرف .

العدوان شعور داخلي للغضب و الاستیاء یعبر عنھ ظاھریا على  العنف و العدوان:-1- 2

شكل سلوك أو فعل یقوم بھ شخص أو جماعة بقصد إلحاق الأذى بالآخرین أو الذات أو 

التشاجر و العنف اللفظي  الممتلكات، ویأخذ العدوان صور العنف الجسمي كالضرب،

    )98،ص2001.(عصام عبد اللطیف العقاد،الفتنة كالتھدید،

طاف بالنسبة للسلوك حیث أن بعض الدراسات الحالیة تعتبر أن العنف ھو نھایة الم

.(عز الدین جمیل العدواني السلبي، سواء كان مادیا أو نفسیا موجھا ضد الذات أو الآخرین

  )173،ص2003عطیة،

.(عن جمال العدوان صفة أساسیة لدى الكائنات الحیة تسمح لھا بتحقیق رغباتھا-

  )32،ص 1993معتوق،

أنھا أشكال متنوعة من الإیذاء الإساءة على  Gellesجال یعرف  العنف و الإساءة:-2- 2

البدني أو الجسدي أو اللفظي أو النفسي التي یمارسھا أحد الأطراف لإجبار الطرف الأخر 

  ) 65،ص2005(معتز سید عبد الله،على إتیان أفعال معینة أو الامتناع عن أفعال أخرى.

رف من خلال ھذا نرى أن الفرد یستعمل الإساءة بمختلف أنواعھا للتحكم في الط

السلوك السلبي الموجھ نحو شخص أخر لإیذائھ ذلك لفرض ذاتھ، و العنف ھو ذلك الأخر و 

  بالتالي الإساءة أحد صور العنف. 

العنف یشیر حسب بعض الباحثین إلى تقدیم منبھات منفرة أو مؤذیة  العنف و العداء:-3- 2

ت النسبي و التي تعبر عنھا أما العداء فیمثل في الاتجاھات العدوانیة ذات الثبا إلى الآخرین،

  .)653ص ،2005 .(معتز سید عبد الله،بعض الاستجابات اللفظیة التي تعكس مشاعر سلبیة

والعداء شعور داخلي بالغضب و العداوة و الكراھیة موجھة نحو الذات أو نحو 

  )101،ص2001(عصام عبد اللطیف العقاد،شخص أخر أو موقف ما.
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أن العداء یشیر إلى الاتجاه الذي یقف خلف السلوك العنیف و العنف ھو  نستخلص

  السلوك الذي یوجھ إلى شخص أخر أو موضوع معین.

الغضب استجابة انفعالیة متزایدة غالبا ما تظھر على نحو عدواني  العنف والغضب:-4- 2

 د الله،.(معتز سید عببطرق لفظیة وبیئیة و بصفة خاصة عندما یھدد أو یھاجم الشخص

  )653مرجع سابق،ص

العنف و الغضب كلاھما عبارة عن استجابة لمواقف إحباطیة یلجأ إلیھا الفرد للتنفیس عنھا، 

مظھر من مظاھر فالغضب السلبي یعبر عنھ بسلوك عنیف سواء كان جسدي أي أن العنف 

  التعبیر عن الغضب.

الوسط أو البعد عن التطرف في أبسط معانیھ ھو الخروج عن  العنف و التطرف:-5- 2

 یرتضیھاالتي و الأطر الفكریة و الدستوریة و القانونیة  أي الخروج عن القواعد الاعتدال،

(عصام عبد اللطیف  .المجتمع و التي یسمح في ظلھا بالاختلاف و الحوار

  )101،ص2001العقاد،

یرتبط المعادلات في التمسك بأفكار و رفض ماسوھا دون مناقشة و أو بمعنى آخر ھو 

  )24،ص2002.(وفاء محمد البردعي،بالعنف دفاعا عن تلك الأفكار

نستخلص مما سبق أن مصطلح العنف لھ علاقة بكل المصطلحات التي تناولناھا ،حیث       

أنھ إما أن یكون مكون لذلك العنصر أو أن یكون ذلك العنصر محتوى فیھ، وھذا ما یجعل 

  لھم لھذه المصطلحات.أغلبیة الباحثین لا یمیزون في استعما

  النظریات المفسرة للعنف:- 3

یمثل العنف السلوكیات التي یقوم بھا الإنسان نتیجة لكثیر من الأسباب التي سبق 

  ذكرھا، وقد تأثرت النظریات المفسرة لظاھرة العنف في المجتمعات وقد اخترنا أھمھا .

وراثي و یرى أصحاب ھذا تفسر ھذه النظریة العنف على أساس  النظریة البیولوجیة:-1- 3

الاتجاه أن الشخص العنیف لدیھ استعدادات وراثیة و تركیبیة نفسیة خاصة جعلتھ یتجھ 

  )47،ص2002.(عزت الطول،اتجاھا یتمیز بوراثة جھاز عصبي سریع الاستثارة
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و یذھب عزة الطویل إلى اعتبار الأسباب البیولوجیة، استعدادات وراثیة لا تصبح 

إنما توجد عوامل مباشرة تفجره وقتا ما لیتحول إلى واجھة سلبیة من  بالضرورة مقلقة و

الحیاة الاجتماعیة ، وھذا تأكید على عدم وجود شخص عنیف بطبیعتھ بل إن العنف ھو نتیجة 

.(عزت الطول، لتفاعل العوامل البیولوجیة و النفسیة و الاجتماعیة و الاقتصادیة و السیاسیة

  )49مرجع سابق،ص

أن البشر تقودھم مجموعة من الدوافع أو الغرائز  فروید یرى التحلیل النفسي:نظریة -2- 3

  ) 356،ص1999.(خلیل میخائیل معوض،الفطریة شبھ الحیوانیة

درایة  أن العقل یعمل على مستویین، مستوى الوعي و یكون فیھ الشخص علىفروید  لقد ذكر

فإن ما یتحكم في سلوكنا ھو ثلاثة و من الناحیة العلمیة  بما یفعل، ومستوى العقل الباطن،

         أجزاء من العقل تتلبد حیث أن الجزء الأكثر حیوانیة و الأساسي من الفعل ھو "الھو"

و یخص احتیاجاتنا للغذاء و الھواء و الإشباع الجنسي و غیر ذلك من الشھوات فھو یمثل 

یسعى لإشباع ھذه الوحش الكامن في داخلنا و في مستوى أسمى یوجد "الأنا " الذي 

الاحتیاجات على نحو موائم معقول، ویصنع الخطط الواقعیة لإنجازھا أو تحقیقھا و أحیانا قد 

أما ثالث أركان العقل ھو "الأنا العلى" و یعد بمثابة نوع من الضمیر الذي  یتعرض للتشویھ،

     ا البعضیراقب الآخرین و یرى فروید أن ھذه المكونات الثلاثة للعقل تتصارع مع بعضھ

و أن العقل یتمیز بسعة حیلتھ مما یساعد على القیام بآلیات دفاعیة تساعد على حل ھذه 

المشكلات عن طریق النكوص و الكبت و التسامي،  و ربما في ھذه الحالة یلجأ الإرھاب 

مثلا إلى العقلانیة لتبریر عملیات القتل أو إلقاء القنابل و غیرھا من الأعمال الإرھابیة 

 ، 2008(بلقاسم سلاطنیة و سامیة حمیدي، .تذرعا بأن مثل ھذه الأفعال ستخدم قضیتھم

  )34- 33ص

و زملائھ  "dollardدولارد"من أشھر علماء ھذه النظریة  نظریة الإحباط:-3- 3

نظریتھ على  دولاردو قد طبق  "لیونارد دوب"،"مارو"،" سیزر"، "روبرت"،"نیلمرز"

إحدى مجتمعات الولایات المتحدة الأمریكیة، و قام بتحلیل استجابة طبقة الملونین للإحباط 
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الذي تفرضھ الجماعات البیضاء، و ھذا أمكنھ من الكشف عن التأثیرات النفسیة للتركیب 

  )231،ص1995.(عبد الغني الدیدي،الاجتماعي على تنظیم الشخصیة و السلوك

و أنھ تزداد حدتھ  ھذه النظریة اعتبرت أن الإحباط سبب للعنف، وخلاصة القول أن

كلما اشتد الشعور بالإحباط و أن الظروف الخارجیة التي تحدث الإحباط ھي التي تفجر 

العنف و تولیده، سواء كان عدوانیا مباشرا في مواجھة مع العامل المحیط أو غیر مباشر في 

  صورة انتقامیة أخرى.

ریة إلى انتقادات من وجھة أنھ لیس بالضرورة أن تكون كل و تعرضت ھذه النظ

صور العدوان ھي نتائج للإحباط و أنھ مما لا شك فیھ أن العدوان غالبا ما یكون ناتجا للعدید 

من العوامل الأخرى غیر الإحباط، فالعدوان قد یكون كسلوك أدائي حیث یوجھ أساسا نحو 

العدوان في ھذه الحالة من واقع الحصول على  تحقیق ھدف معین و یمكن تفسیر الدفع إلى

  إثابة معینة أو إشباع المیول

               ""Banduraمن أبرز أصحاب النظریة باندورانظریة التعلم الاجتماعي:-4- 3

حیث اھتم باندورا بدراسة الإنسان في تفاعلھ مع "،bussباس" و "zillmanزیلمان"و 

         لنظریة الاجتماعیة و تسمى نظریة التعلم الاجتماعيالآخرین و أعطى اھتماما بالغا با

  و التفاعل الاجتماعي و السلوك عنده یتشكل بملاحظة سلوك الآخرین.

و من الملامح البارزة في نظریة التعلم الاجتماعي الدور الذي یولده تنظیم السلوك 

یث لھا القدرة على التأثیر التفكیر)ح التخیل، التذكر، عن طریق العملیات المعرفیة(الانتباه،

ویؤثر ھذا التوقع  في اكتساب السلوك و أن الإنسان لھ القدرة على توقیع النتائج قبل حدوثھا،

وتتلخص وجھة نظر باندورا في تفسیر العنف  المقصود أو التخیل في توجیھ السلوك،

  كالآتي:

علم الأطفال السلوك حیث یت معظم السلوك العنیف متعلم من خلال الملاحظة و التقلید، -

العنیف بملاحظة النماذج و أمثلة السلوك العنیف التي یقدمھا أفراد الأسرة و الأصدقاء 

الراشدون في بیئة ،و ھناك عدة مصادر یتعلم من خلالھا الطفل بملاحظة السلوك العنیف 

  النماذج، الرمزیة كالتلفزیون.  كالتأثر الأسري، الأقارن،
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  من الخبرات السابقة. اكتساب السلوك العنیف -

  التعلم المباشر للسلوك العنیف كالإثارة المباشرة للأفعال العنیفة الصریحة في أي وقت.-

  تأكید ھذا السلوك من خلال التعزیز و المكافآت.-

  لكن ھذا لا یعني التخلي عن العقاب بشكل نھائي. العقاب قد یؤدي إلى زیادة العنف،-

المدرسة المعرفیة من النماذج الحدیثة جدا في علم النفس تعتبر  النظریة المعرفیة:-5- 3

حیث ساھمت بقسط كبیر في النھوض  و علم النفس المرضي بصفة خاصة، بصفة عامة،

.(أجراد بھذا الاتجاه إذ منحت لھذا الأخیر الكثیر من الاتجاھات و التقنیات العلاجیة

  )57،ص1992محمد،

ة من حیث أدراك الفرد لنفسھ و الأحداث التي ھذه النظریة تھتم بدراسة الخبرة الذاتی

تقع لھ و ترتكز ھذه النظریة في دراستھا للسلوك العدواني على السیاق النفسي الاجتماعي 

للشخص العدواني و الظروف و المتغیرات التي أدت إلى استخدام العنف و العدوان للتعبیر 

ون استخدام العنف و العدوان للتعبیر عن ذاتھ و تحقیقھا بالتصدي لھذه الإعاقات التي تحول د

.(عبد اللطیف محمد عن ذاتھ و تحقیقھا بالتصدي لھذه الإعاقات التي تحول دون تحقیق ذاتھ

  )310،ص1998خلیفة،

و لكون ھذه النظریة ترى أن السلوك تؤثر فیھ عوامل أخرى مثل طریقة التفكیر، 

قة مباشرة أو غیر مباشرة فإذا المعتقدات و التوقعات التي تؤثر على سلوك الشخص بطری

كان لدیھ معتقدات سلبیة على نفسھ كثیرا ما تكون سلوكا تھ سلبیة و العكس صحیح، عندما 

.(أجراد یكون لدى الشخص معتقدات ایجابیة یؤدي ذلك إلى القیام بسلوكات فعالة و ایجابیة

  )57،ص1992 محمد،

العنیف بالمملكات الفكریة لدى نجد أن النظریة المعرفیة تربط السلوك العدواني أو 

المعتقدات و بالتالي إذا كانت  التوقعات، الإدراك، الفرد، و التي تتمثل في طریقة التفكیر،

و إذا كانت  الفكرة على المستوى المعرفي ایجابیة سوف یكون السلوك ایجابي أو سوي،

  .الفكرة على المستوى المعرفي سلبیة سوف یكون السلوك سلبي أو غیر سوي
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یعتقد السلوكیین أن السلوك العنیف كغیره من أنماط السلوك  النظریة السلوكیة:-6- 3

الإنساني محكوم بتوابعھ أي السلوك العنیف تزداد احتمالات حدوثھ عندما تكون نتائجھ 

ایجابیة أو معززة و مدعمة، تقل احتمالات حدوثھ عندما تكون نتائجھ سلبیة أو عقابیة و یعد 

اس في مفھوم الإشراط الإجرائي الذي طوره العالم الأمریكي"سكینر" ویتم ھذا مجرد الأس

علاج السلوكیات العنیفة بناء على تفسیر ھذه النظریة من خلال أسالیب تعدیل السلوكیات 

  )71،ص1988.(الخطیب جمال،مختلفة كالتعزیز و العقاب التصحیح و غیرھا

فإذا  متعلم ارتبط بالتعزیز، و السلوك العنیف حسب النظریة السلوكیة ھو سلوك

فان احتمال تكرار السلوك العنیف  اعتدى الأخ الكبر على أخیھ الأصغر و حصل ما یرید،

فالسلوك العنیف لا یحدث صدفة بل یخضع لقوانین كبقیة أنماط السلوك الإنساني  یزداد،

.                                                                 لھاأي أن تحلیل السلوك العنیف یتطلب من اكتشاف القوانین التي یخضع  الأخرى،

(Huesman,Klein et Fisher,1983,p93)                                                                        

من  ھنا نستنتج أنھ لا یمكن لنظریة من ھذه النظریات أن تكون مستقلة و تفسر ظاھرة       

بل یجب الاعتماد على النظریات المفسرة لھذه الظاھرة مجتمعة لأنھا نظریات  العنف،

كل منھا درس ظاھرة العنف من جانب معین و بمداخل خاصة و توصل إلیھ نتائج  متكاملة،

  ھامة.

  نف:أشكال الع- 4

النوع، الاتجاه و  الأصل، یظھر العنف على أشكال متعددة یمكن تصنیفھا حسب العدد،

  المشروعیة فنجده كما یلي:

  و ینقسم إلى شكلین ھما: العنف حسب العدد:-1- 4

و ھو نزوح إلى إیقاع الأذى بغیره من الأفراد و الجماعات أو الأشیاء  *العنف الفردي:

یتمیز بصفات معینة تجعلھ كثیر ما  مرتكب العنف الفردي،باعتبارھا حالات خاصة فھو 

- 25ص ،1988.(عزة إسماعیل،یمیل إلى العنف متى سمحت الظروف لمثل ھذا السلوك

25(  
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و ھو لجوء مجموعة من الأفراد عند ما تشعر بالفقر و الإحباط و  عدم  *العنف الجماعي:

ائل المتاحة في الغالب یختارون القیمة و الضغوط التي تعیقھم على قضاء حاجاتھم بالوس

.(عبد الكریم القوة و العنف كأسلوب للتعبیر عن حاجاتھم و إثبات ذواتھم الفردیة و الجماعیة

  )25،ص2004قریشي و عبد الفتاح أبي مولود،

  العنف حسب الفعل: و ینقسم إلى:-2- 4

أدوات من أجل و یعني تدمیر ممتلكات الغیر و تحطیم الأشیاء باستعمال  *العنف المادي:

إلحاق ضرر جسمي على المتعدي علیھ و ذلك نتیجة الإحباط أو الحقد بدافع الانتقام و قد 

  الاعتداء على الآخرین. السرقة، تكون على شكل الاستقلال الجنسي،

و یتمثل في العنف اللفظي و الرمزي، و من  أھم  مظاھر العنف اللفظي  *العنف المعنوي:

لى شكل صراخ  و التلفظ بألفاظ جارحة و السب و الشتم و التھدید أفعال و مشاعر الغضب ع

و قذف الآخرین بالألفاظ و اھانتھم، كما یتضمن العنف الرمزي أخطر أنواع العنف و یتمثل 

ھانة لھم و تجاھلھم و الإیماءات و لفظیة احتقار الآخرین و توجیھ الإفي التعبیر بطرق غیر 

وجھیھ متھجمة و جحوظ العینین و تتطلب الحاجبین و خبط السخریة و التھكم  و تعبیرات 

  )36،ص2005(جموعي بالعربي،القدمین على الأرض.

  العنف حسب الأصل:-3- 4

تقرر بعض النظریات أن السلوك العنیف ھو سلوك فطري یولد بھ الإنسان،  *العنف اللفظي:

ء من أقر على  ھذا أي أنھ عند ولادتھ یحمل ھذه الصفة  معھ، حیث أن ھناك من  العلما

عالم الإجرام إذ یقول "أن المجرم بالولادة " وھذا یعني   lomborosoلامبروزالاتجاه منھم 

إذ أنھم یولدون و ھم مزودون بخصائص  أن العنف ھو سلوك فطري لدى بعض الناس،

  )40،ص1985.(عن فوزیة عبد الستار،شخصیة معینة تتضمن میولات إجرامیة و عدوانیة

یقول أن "السلوك العدواني ھو تعویض عن الإحباط   p.harimanھریمانو العالم فیلیب 

المستمر، والعدوان ھو السلوك الذي یؤدي إلى أیذاع الشخص أو جرحھ، وان كافة العدوان 

  )89،ص1984.(عبد الرحمان عیسوي،تتناسب مع الإحباط
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    طري أي نابع من فطرة الإنسانو من ھنا نستخلص أن ھذا الاتجاه یقرر أن العنف ف      

و من طبیعة الإنسانیة، ولكن ھناك اتجاه أخر یرجع العنف إلى عوامل بیئیة أي أن العنف 

  مكتسب.

ھناك فریق من العلماء من  یرجعون العنف إلى عوامل أخرى تلعب دورا  *العنف المكتسب:

وما یكسبھ من  الفرد،ھاما في ظھور العنف لدى الأفراد و تتمثل في الظروف المحیطة ب

البیئة التي یعیش فیھا أثناء التفاعل معھا و مع المجتمع، و ھذا ما نادت بھ النظریات التي 

ترجع العنف إلى السلوك المكتسب فیرى أصحاب ھذه النظریة أن نشأة العنف یعود إلى 

یتعدى على  التقلید و التعلم في البیئة المحیطة  بالفرد مثل: مشاھدة الأطفال لأحد الكبار

شخص، فكل ھذا یؤدي بالصغار إلى التقلید و التعلم للسلوك العنیف، حیث نجد العالم 

یقول أن  الفرد حین یختلط بجماعات مختلفة یتأثر بعدة عوامل بعضھا   sterlandسترلاند 

 ،1997.(عن فؤاد البھي السیب،یدفع إلى الإجرام و البعض الآخر یسمح بمخالفة القانون

  )185ص

  و ینقسم ھذا النوع من  العنف إلى عدة أنواع ھي: العنف حسب النوع:-4- 4

وھو أخطر أنواع العنف حیث یتخذ سلوكا یرمز إلى احتقار الطرف الأخر  *العنف الرمزي:

أو التجاھل إلى حد العزل الذي یمارسھ المراھق العنیف اتجاه الآخرین، و كما یظھر في ھذا 

ھذا النوع یخفف الشخص من المظاھر الداخلیة حینما یعلنوھا النوع من العنف اللوم، و في 

 ،1997(فؤاد البھي السید، .أو الاحتقار الإھانةعلى الناس في استجابات غضبیة مثل 

  )263ص

قد یكظم الفرد غضبھ و تبدو حدة الثورة الدفینة في عبوس الوجھ، و ھذا  *العنف التعبیري:

لشتم فانھ النفسیة في داخلھ عن طریق الضرب أو ا لا یعني أن الفرد لم یخرج تلك الثورة

لك على وجھھ و جسمھ خاصة اصفرار الوجھ و غیرھا من یبقیھا داخلھ ز یظھر ذ

  )263ص مرجع سابق، .(فؤاد البھي السید،العلامات
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ماعیة ویشترط یكون على الآخرین لإحداث نتائج اقتصادیة، نفسیة، اجت *عنف تسلطي:

 ،2006 .(صیفي سمیة،عنف وجود النیة لإحداث النتائج الضارةال لتوفر ھذا النوع من

  )19ص

    ھو عنف شعوري أو بدني لكشف القدرات الشخصیة للفرد في الجماعة *عنف اختیاري:

و ھذا قبل الشروع في المناقشة و الصراع معھ و غالبا ما یظھر ھذا العنف بین جماعات 

  )20،ص2006 .(صیفي سمیة،اللعب عند الأطفال

  العنف حسب الاتجاه:-5- 4

ھذا النوع من العنف ذاتي یتضح في الاعتداء على الذات بالجرح ألعمدي   *عنف داخلي:

  )236،ص2006 .(فؤاد البھي السید،للجسم مثلا أو محاولة الانتحار

ھو نوع من أنواع العنف الأكثر صرامة من حیث توجیھھ ضد المتسلط  *عنف خارجي:

الغیر بالسرقة أو تخریب الممتلكات العامة كالطاولات و الأشجار و كالتعدي على ممتلكات 

  )32،ص1993.(نصر الدین جابر،السیارات

  وینقسم إلى جزئین أساسیین ھما: العنف حسب المشروعیة:-6- 4

و ھو الشكل الذي یستخدمھ صاحبھ بحق النظام و القانون كالصنف الذي  *العنف المشروع:

    قبض على المجرمین و عنف بعض العاب القوى كالملاكمةیستخدمھ رجال الشرطة في ال

العنف المشروع یستخدم بدرجات  و المصارعة و العنف الذي یستخدمھ الجندي أثناء القتال،

  )264،ص2001.(عاطف عدلي العبدلي،متفاوتة وفق حق التأدیب و الضبط

و  ھو  العنف الذي یخالف المعاییر الاجتماعیة و القانونیة، وھذا قد  *العنف اللامشروع:

یكون عنف بدني أو شفوي لإحداث أضرار بمصالح الآخرین، فھو استعمال القوة للاحتفاظ 

 ، 2001، .(عاطف عدلي العبدليبحق مزعوم أو لانتزاع حق یمكن الحصول علیھ بالعنف

  )264ص
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  أسباب العنف:- 5

  :   حدوث العنف منھا إلىھناك عدة أسباب تؤدي 

أن الوقایة من العنف في جزء  إذ السیاسیة، الاقتصادیة، الاجتماعیة، النفسیة، الفیزیولوجیة،

  كبیر منھا على فھم أسبابھ.

عجزت البحوث التجریبیة على إقامة الدلیل الكافي على صحة  الأسباب الفیزیولوجیة:-1- 5

 إلا التصور القاتل بوجود علاقة مباشرة بین العوامل الفیزیزلزجیة و البیولوجیة و العنف،

بمعنى أن تلك العوامل  أنھا توصلت إلى نتائج تشیر إلى وجود علاقة غیر مباشرة بینھما،

  یفة، ومن ثم یزداد  احتمال ارتكابھ للسلوك العنیف.تجعل الفرد أكثر استجابة للمثیرات العن

تعتبر العوامل الفیزیولوجیة العنصر المؤثر الأساسي الذي یصیب الدماغ، و من ذلك 

ممن یعانون من  صدمات أصابت  %70تلف بعض خلایا المخ لسبب أو أخر، فقد وجد أن 

  )221،ص1993ن حمودة،.(محمود عبد الرحمامنھم الدماغ یستجیبون بعنف لأتفھ الأسباب

إذ أي عطب یصیب الدماغ یؤثر في وظائف الفصوص الأمامیة من الدماغ و ھي المناطق 

  التي تتحكم بالمنطق و الحكم القلي و بالانفعالات و الغضب و الھیجان.

إن العوامل النفسیة و ما یصاحبھا من عدم إشباع حاجات الفرد  الأسباب النفسیة:-2- 5

الأساسیة، وعجزه عن التكیف الاجتماعي السوي، تؤدي بالتدریج إلى قیام الصراعات 

النفسیة، أو نوع من انعدام الأمن الداخلي، فیؤدي بالفرد إلى عدم الشعور بالإطمئنانیة و 

إلى ممارسة العنف ضد أقرب الناس إلیھ و ھي العزلة و الوحدة و تدفعھ على ھذه العوامل 

أسرتھ و التي قد تكون في حد ذاتھا عامل أساسي یدفع الفرد إلى ممارسة ھذا النوع من 

  )38،ص2005.(جموعي بالعربي،السلوك نتیجة وجود اضطرابات داخل نفسھا

اد و النشاط الصدمات النفسیة المبكرة و الإعداد غیر السلیم لوضع الأفر *الصدمات النفسیة:

الجسمي و عدم القدرة على تحقیق الرغبات، كل ذلك یزید من انفعالاتھ الناتجة عن عدم 

.(محمد الانتظام في الإفرازات الھرمونیة لخلایا الجسم و ذلل بدوره یؤدي إلى العنف

  )15،ص2002نعیمة،
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ا یرغب بعض الباحثین سبب یؤدي إلى شكل من أشكال العنف ، و قد عرفو*الإحباط: 

الإحباط على أنھ تلك الحالة التي تظھر لدى الفرد و عند إعاقة تحقیق الھدف، فالإحباط یبین 

الاستجابات التي تتراوح بین الاستشارة و العنف حیث ذھب علماء النفس إلى القول أن 

الإحباط یؤدي إلى العنف، ففشل الفرد في الحصول على ما یرید یثیر الإحباط لدیھ و الطاقة 

   )39مرجع سابق،ص .(جموعي بالعربي،ولدھا الإحباط تدفعھ إلى الاعتداء على العائقالتي ی

و تتمثل ھذه الأسباب في العوامل الأسریة، القھر و التھمیش  الأسباب الاجتماعیة:-3- 5

  الاجتماعي و التقلید.

إن أغلب طاقات المجتمع الفردیة أو الجماعیة تتبع التركیب الأسري  *لأسباب الأسریة:

السلیم، فكلما كانت التربیة و المعاملة الأسریة مبنیة على أسس سلیمة و بناءة كلما أنتجت من 

الكفاءات ما یدعم المجتمع بعوامل القوة و النجاح، غیر أن وجود ظاھرة عدم التوافق 

الاجتماعي في الأسرة ھو أخطر العوامل المؤدیة إلى بروز العنیف عند بعض الأفراد فغالبا 

الآباء الطرق المؤثرة في ھذه المعاملة الاجتماعیة، و التي تؤدي إلى ھدم الكیان  ما یشكل

الأسري و من ثم نشوء جیل من الأبناء المشوشین فكریا و الذین قد یعبرون عن رفضھم 

للحالة المعیشیة باتخاذھم سلوكیات عنیفة و التي تؤثر في حیاتھم و لا شك أن سلوك الآباء 

منھجا یسیر علیھ في حیاتھ لمیزة التقلید التي یتوارثھا الأبناء عن الآباء  العنیف سیرسم للطفل

حول الأسالیب الو الدیة و علاقتھا  1981مدیحھ منصور حیث أثبتت الدراسات التي أجرتھا 

بعنف الأبناء و تكثیفھم الشخصي و الاجتماعي و أسفرت النتائج على وجود ارتباط ایجابي 

شيء، كما و جدت فروق دالة إحصائیا بین الذكور و الإناث في أن بین العنف و التكیف بال

  )214،ص2000.(فؤاد محمد أبو جیل،العنف یمارس من طرف الذكور أكثر من الإناث

یعتبر من أحد مكونات العنف، لیس للفرد فحسب بل في  *القھر و التھمیش الاجتماعي:

صیة أو حتى في الأسرة الواحدة كفیلة المجتمع أیضا إذ أن مسألة السخریة و الاستھزاء بالشخ

لتثیر في الفرد روح العنف و الحقد ز الكراھیة و استخدام القوة للرد و رفع القھر الناتج عن  

الاستھزاء إذ تشیر العدید من  الدراسات على أن أكثر المشاكل العنیفة بین الأفراد  كانت 
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ددة كعدم المساواة بین الأفراد و النبذ بسبب السخریة و الاستھزاء، بل لیأخذ أشكال أخرى متع

  )235-234،ص1984.(عبد الحمید الھاشمي،الاجتماعي و اغتصاب الحقوق و عدم العدالة

حیث یتأثر بما یشاھدونھ في المجتمع أو الأسرة  یعتبر من العوامل المؤدیة للعنف، التقلید: *

من سلوكیات  عنیفة فیحاول البعض التقلید عندما تواجھھم عراقیل و إحباطات إلى توجیھ 

عنفھم إلى الطرف الذي یكون سببا في إحباطھم، ولقد أثبتت  ذلك العدید من الدراسات خاصة 

الأطفال الذین یشاھدون مشاھد الخاصة بالسلوك العنیف عند  1969باندورا عام دراسة 

عنیفة و الذین لا یشاھدون و توصلت ھذه الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

متوسطات درجة السلوك العنیف عند الأطفال الذین یشاھدون أفعالا و مشاھد عنیفة، كما 

خلال تعامل  وجد الباحث أن السلوك العنیف یتم تعلمھ من خلال أسلوب السلوك العنیف من

  )201،ص1973.(كوثر إبراھیم رزق،الآباء مع الأبناء

  الأسباب الاقتصادیة:-4- 5

إن الحرمان المادي و تدني مستوى الدخل و الوضعیة الاقتصادیة للأسرة یحولان  

دون إشباع  حاجات أفرادھا، و في نفس الوقت یشكلان مصدر التھدید لشخصیتھ كل منھم و 

عرض الذات للاضطراب و القلق و التوتر الفرد الذي ینتمي إلى ھذه التقلیل من قیمتھا و ت

الأسرة یحس بأنھ أقل من أبناء الأسرة الأخرى لانتسابھ إلى بیئة جغرافیة اجتماعیة معینة 

ترتبط بھا ارتباط وثیقا و یتحدد مستواھا بالمستوى الاقتصادي لھذه العائلة و ھذا یعني أن 

  ) 208،ص2000.(أحمد محمد عبد الخالق،مركزه الفرد وجد نسبة بدون اختیار

  الأسباب السیاسیة:-5- 5

إن الحدیث عن الأسباب في تشكیل ظاھرة العنف یقودنا إلى الحدیث عن التربیة 

السیاسیة فلا یمكن فصلھا عن باقي جوانب الحیاة الاجتماعیة بسلبیتھا و بإیجابھا ، فالحدیث 

عن التضلیل السیاسي ضروري لأن ھذه العملیة قد تخلق اصطداما في القیم و المعاییر 

وغ مرحلة الرشد حیث یصبح الفرد مرحلة الرشد حیث یصبح الفرد الاجتماعیة، من خلال بل

في مرحلة الرشد قادرا على إدراك و تحلیل الأوضاع، وھنا یدرك الخطأ أو الخلل مما یؤثر 

على وضعیتھ و یتولد نوع من الأنانیة إلا في ما یراه و تعایشھ، كما یصبح الفرد یسلك 
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یئات ویحاول إفراغ مكبوتا تھ المتمثلة في الدوافع سلوكیات عدوانیة اتجاه المؤسسات أو الھ

  (tontier et Dionne;1981,p45).العنیفة

  آثار العنف:- 6

ظھور تشوھات أو  غالىیترك العنف الجسدي آثار عمیقة قد تؤدي  الجسدیة: الآثار-1- 6

  :إلىبالغة على المستوى الجسدي و تنقسم  إعاقات

  في مختلف أنحاء الجسم. الركوض و الكسور العضویة: الآثار*

 النزیف الذي یتعرض لھ الدماغ، التي تحدث قرب المخ، الأورام الدمویة العصبیة: الآثار*

  منطقة الصدر و تصیبھ بالأذى إلىو یمكن أن تتعدى  الجروح المستویة،

بعض الحالات من  إظھارتحدث على شخصیة الضحیة التخوف مع  النفسیة: الآثار-2- 6

  )20،ص1992.(نصر الدین جابر،الصراخ ء،البكا الھیجان،

  أعراض العنف:- 7

أن العنف لیس حكرا على طبقة " Drabouille" et" Manciaux"یقول العالمان 

ھي بكل بساطة مقنعة بصورة جیدة في الأوساط الاجتماعیة  إنماو  اجتماعیة معینة،

  المیسورة و تظھر أعراض العنف في النقاط التالیة:

  الكذب المرضي.-

  النشل-

  التزییف.-

  التخریب.-

  الشغب.-

  الخطورة على المن.-
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  العدوان و التمرد و نقص ضبط الانفعالات(حدة الطمع و التقلب).-

  .الإدمانتعاطي المخدرات و -

بالعجز  الآخرینالشعور بالرفض و الحرمان و نقص الحب و تھدید المن و نقص فھم -

  الحقیقي أو المتخیل.

  الأسرة و المدرسة و مع الرفاق.مشاعر النقص في -

  الشعور بالذنب و خصوصا السلوك العنیف.-

  نقص التبصر بعواقب السلوك و نقص التعلیم من الخبرات السابقة.-

  الاستھتار بالتعالیم الدینیة و المعاییر الاجتماعیة. ضعف الضمیر، نقص المسؤولیة،-

  زیادة النشاط المكب و نقص الاستقرار و الاندفاع.-

 و نقص التعاون و مناوأة السلطة  نقص ضبط النفس و الاتجاھات الدفاعیة و العدوانیة-

  )502،ص1992(نصر الدین جابر،
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  خلاصة الفصل:

من خلال محتوى ھذا الفصل نستنتج أن ظاھرة العنف ما ھي إلا منتوج اجتماعي  

تتحكم فیھ ظروف اجتماعیة ناتجة عن عدم إمكانیة تكیف و تلاؤم الفرد مع مجموعة العوامل 

لك بعض العوامل القھریة التي سیاسیة، ثقافیة" ، ضف إلى ذ الاجتماعیة "أسریة، اقتصادیة،

لمعاییر الاجتماعیة، كما أن ظاھرة العنف ھي نتاج العوامل النفسیة تفرضھا بعض القیم و ا

للشخص ، فھو وسیلة لتحقیق الرغبات الذاتیة للتعبیر عن مكونات معینة لم یجد لھا الفرد 

  العنیف طریقة لإخراجھا إلا من خلال اللجوء إلى العنف. 

  

 

  

  

    

  

  



      

 

سنة) 12-9الطفولة المتأخرة  (:  الفصل الثالث      
 

 تمھید

تعریف الطفولة.- 1  

أھمیة مرحلة الطفولة.- 2  

).ةسن12-9مفھمو الطفولة المتأخرة(- 3  

نظریات النمو في الطفولة المتأخرة.- 4  

ممیزات مرحلة الطفولة المتأخرة.- 5  

مظاھر و خصائص النمو في مرحلة الطفولة المتأخرة.- 6  

العوامل المؤثرة في النمو في الطفولة المتأخرة.- 7  

مطالب النمو في مرحلة الطفولة المتأخرة.- 8  

مشاكل الطفولة المتأخرة.- 9  

دور الوالدین في نمو الطفل.-10  

 خلاصة الفصل.
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  تمھید

و التي تعد جسر العبور  تعتبر مرحلة الطفولة المتأخرة مرحلة أساسیة في نمو الطفل،

تعلم الأدوار الاجتماعیة و یكون معدل النمو  إلىأین یتم فیھا الاستعداد  مرحلة المراھقة، إلى

 ما حولھ و یكتسب الرضا و القناعة، و في ھذافیھا بطیئا، و فیھا یتعلم الطفل الكثیر عن 

أھمیتھا   نظریات النمو في الطفولة المتأخرة، الفصل سنتناول تعریف الطفولة المتأخرة،

 إضافةلمرحلة، مطالب النمو ممیزاتھا، مظاھرھا، العوامل المؤثرة في نمو الطفل في ھذه ا

  إلى المشاكل التي تمیز ھذه المرحلة و دور الوالدین في نمو الطفل .
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  الطفولة: تعریف- 1

 العیسوي،(عبد الرحمان  .الطفل منذ المیلاد حتى نھایة الحادیة عشر یقصد بالطفولة،

  )35ص ،1997

ة من مراحل السنوات الطفولة مرحل عبد الرحمان الوافي: و حسب الدكتور

  )29ص ، 2004 .(عبد الرحمان الوافي،التطوریة

بین نھایة الرضاعة و سن البلوغ و تنقسم  الفترة الممتدة ما أنھاكما تعرف أیضا على 

  ثلاثة مراحل ھي: إلى

  وتمتد من بدایة السنة الثالثة حتى السنة السادسة. *مرحلة الطفولة المبكرة:

  التاسعة. إلىھي مرحلة ما بین السابعة  *مرحلة الطفولة المتوسطة:

كثیرا  إلیھاو ینظر بین التاسعة و الثانیة عشر،  ھي مرحلة ما *مرحلة الطفولة المتأخرة:

الفترة المكملة لمرحلة الطفولة الوسطى، و تأتي ھذه المرحلة قبل المراھقة  أنھاالعلماء على 

  )311،ص2000،ألقذافي.(رمضان محمد و كأنھا مقدمة لھا

و تشیر كلمة الطفل  لا یتكلم، الإنسانیعني  )(enfantو المعنى الأصلي لكلمة طفل 

وحسب العلماء النفسانیین فإنھا مرحلة  مرحلة من النمو أي مرحلة النمو، إلىفي علم النفس 

  (dictionnaire de psychologie,2008,p225) .سن البلوغ إلىتمتد من المیلاد 

و من ھنا یمكن القول أن الطفولة ھي المرحلة التي تضم السنوات الأولى من حیاة   

  سنة. 12- 10الفرد ما بین فترة 

  ة الطفولة:أھمیة مرحل- 2

 یولد مزودا بالاستعدادات الجسمیةفالطفل  تعتبر مرحلة الطفولة من أھم مراحل النمو،

النفسیة و الانفعالیة و سرعان ما یبدأ التفاعل مع محیطھ العائلي و یستجیب للمثیرات من 

حولھ في عالمھ الصغیر و یزداد نمو مجالات اتصالھ مع أفراد أسرتھ ثم یبدأ في تعلم أنماط 

سلوكیة تحقق ذاتھ و تساعده على النمو، و یبدأ في تكوین الاتجاھات النفسیة و القیم و 
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فتكون لدیھ الأنا "الذات الشعوریة" التي توفق بین رغباتھ و غرائزه و مبدأ الواقع  الأخلاق،

و   لأوامرھمثم یكون لدیھ الضمیر نتیجة تقمص الطفل لسلوك الآباء ة تقلیده و امتصاصھ 

 ،1994 كائیل عوض،ی(خلیل م .نواھیھم و خضوعھ لقیم المجتمع و عاداتھ و تقالیده

  )181ص

نھ فیھا توضع البذور الأولى أھمیة خاصة في حیاة الفرد لأ فولةة الطو لمرحل

العام لشخصیتھ، و یكون لھذا أكبر أثر في تشكیل شخصیة  الإطارالطفل و یتكون  لشخصیتھ

  )29،ص1997 .(عبد الرحمان العیسوي،اللاحقةالطفل في المراحل 

نستنتج أن لمرحلة الطفولة أھمیة كبیرة حیث تعد المرحلة التي یتزاید فیھا نمو  و منھ  

             الطفل في جمیع النواحي الجسمیة، الاجتماعیة و فیھا یبدأ الطفل بتكوین شخصیتھ 

  و اتجاھاتھ.

  سنة)12- 10مفھوم الطفولة المتأخرة (- 3

 إلیھاسنة، و ینظر  12و  9ع بین المرحلة التي تق أنھاعلى  المتأخرةتعرف الطفولة 

الفترة الثابتة المكملة لمرحلة الطفولة الوسطى، و تأتي ھذه  أنھاالكثیر من العلماء على 

  )311ص مرجع سابق، ،ألقذافي.(رمضان محمد المرحلة فیما قبل المراھقة و أنھا مقدمة لھا

(نعمة  .التفكیر المنطقيقلیة الواقعیة و كما تعرف أیضا على أنھا مرحلة العملیات الع

  )129،ص2003مصطفى رقبان،

و تعرف أیضا على أنھا مرحلة تبدأ من السنة التاسعة حتى نھایة العام الثاني عشر من 

نطلق على ھذه المرحلة مرحلة ما  أنعمره و ھي فترة تسبق البلوغ مباشرة،و من ثم یمكن 

  )231،ص2003.(عبد الفتاح دویدار،قبل المراھقة

الطفولة المتأخرة أنھا الصفوف الثلاثة الأخیرة من المرحلة  علیة أحمد عابدكما یرى 

 إلاالابتدائیة، و تعتبر ھذه المرحلة من ناحیة النمو أنسب المراحل لعملیة التطبیع الاجتماعي، 

 اللاحقةأنھا من ناحیة البحث العلمي شبھ منسبة  و ذلك لزیادة الاھتمام بالمرحلة السابقة و 

  )20،ص2008.(علیة أحمد عابدین،النمو، كما یطلق علیھا أیضا مرحلة الكمون من مراحل
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و تعد ھذه المرحلة أنسب مراحل النمو الخاصة بعملیة التطبیع الاجتماعي بالرغم من قلة 

 یلاحقھاھؤلاء الباحثین بما یسبقھا و ما  إتمامالاھتمام بدراستھا من قبل الباحثین مقارنة بشدة 

  )274،ص2004.(سید ملحم محمد،من مراحل النمو

و من ھنا یتضح معنى الطفولة المتأخرة في كونھا مرحلة ما قبل المراھقة التي تعد مرحلة    

  العملیات العقلیة الواقعیة و التفكیر المنطقي و فترة التھیؤ لمرحلة المراھقة.

  نظریات النمو في الطفولة المتأخرة:- 4

فولة حسب اتجاھاتھا و من أھمھا، نظریة تعددت النظریات في تفسیر مرحلة الط

التحلیل النفسي، نظریة النمو المعرفي، نظریة النمو الاجتماعي و النظریة المعرفیة و ھي 

  على النحو التالي:

  نظریة التحلیل النفسي فروید:-1- 4

     فسر الطفولة حسب اتجاھاتھا إلى النمو النفسي للطفل أساسا على التحلیل النفسي 

سم مراحل نمو الطفل إلى مجموعة من المراحل و المرحلة الأخیرة من ھذه المراحل و لقد ق

  )112،ص1996.(زكریا الشربیني،ھي المرحلة المتأخرة و التي سماھا مرحلة الكمون

وتبدأ ھذه المرحلة في حوالي سن الثامنة و تستمر حتى ما قبل المراھقة، و فیما 

ى كاللعب و النشاط و العمل المدرسي لذلك یحدث یتصرف الطفل للاھتمام بالنواحي الأخر

              الناس كالأصدقاء    یھا اھتمامھ و میولھ إلى غیره منالكمون في ھذه الفترة إذ یوجھ الطفل ف

  )81،ص2000(توما جورج خوري، .و الزملاء

  النظریة البیولوجیة آلبورت:-2- 4

فترة كمرحلة تتمیز بھدوء الانفعالات و كمون الغریزة لم یھتم الباحث آلبورت بھذه ال 

الجنسیة أو بالحب السلبي و المرضي للشخصیة مثلما فعلت مدرسة التحلیل النفسي ، بل اھتم 

بالجانب الایجابي و السلیم فیھا و اعتبرھا كمرحلة یشعر بذاتیة و بصورتھ، تتمیز ھذه 

ات و اعتبارھا عنصر فعال و یصاحب ھذا المرحلة المتأخرة بقدرة الطفل على انطلاق الذ

الطور إلحاق الطفل بالمدرسة و تكوین علاقات جدیدة مع الرفاق و تأثر تفكیره بالمنھج 
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الدراسي رغم ذلك توجد صعوبة في التوفیق بین معاییر الأسرة و الأصدقاء و المدرسة لأن 

ج في عالم الرفاق الذي لا العالم الجدید منھ أسلوب و سلوك غیر الذي ھو في الأسرة و یندم

تربطھم أیة صلة القرابة و لا یزال الربط بین الواقعیة و الخیال و یبدي الكثیر من الضروب 

إلى رفاقھ و دلائلھ و ھذا لیحقق ذاتھ المفقودة التي كان یبحث عنھا في السنوات السابقة، 

        العالم الخارجي افق الطفل معفیرى الباحث آلبورت أن الشعور بالذات یرتبط بمعنى تو

  )82بدون سنة،ص .(محمد سعید فرح،و الأسرة و الرفاق بالرغم أن الذات عنصر فعال

  النظریة  الاجتماعیة دوركایم:-3- 4

لقد رفض دوركایم مسؤولیة الأسرة في التربیة الاجتماعیة إذ أن العلاقات الأسریة 

أن تكون أداة صالحة لإعداد الطفل  أي عاجزة على بالنسبة لھ لا تقوم على العاطفة وحدھا،

        للقیام بواجبھ كمواطن و عضو في المجتمع، و قد أبرز الباحث دوركایم دور المدرس 

و المدرسة في تكوین الطفل و ھو بذلك یسقط تأثیر السنوات الخمس الأولى من عمر الطفل 

لطفولة المتأخرة و ویؤكد على أھمیة فترة ا في تركیب الجانب الاجتماعي من الشخصیة،

التي تبدأ منذ التحاق الطفل بالمدرسة ، فالمدرس ھو أشبھ برجل دین الذي یغرس المبادئ 

العقلیة في شخصیة الطفل من رأیھ و أن المدرسة ھي المكان الملائم لتعوید الطفل على 

عن المبادئ العقلیة و الأخلاقیة ، إذ یسمح العمر العقلي للطفل بذلك، و ھي المسؤولیة 

المحافظة على الطابع القومي  للشخصیة أو التربیة المدرسیة تخضع أساسا لمبادئ العقل و 

  )84،صبدون سنة .(محمد سعید فرح،تعبر عن فھم الجماعة لسلوك الفرد 

  النظریة المعرفیة بیاجي:-4- 4

اعتبر بیاجي سن السابعة بدایة التفاعل الاجتماعي و بدایة ظھور التفكیر المنطقي، 

ا بالتناقضات لأنھ یفتقر إلى منطق عند الطفل مازال ضعیفا في بدایة ھذه المرحلة و مملوءفال

و تحلیل و تركیب و منطق العلاقات ، و لا یكتمل فھم لمبدأ العملیة قبل العاشرة بحیث  ربط

یصبح قادرا على إدراك العلاقات و یكون تفكیره كلي لكنھ قاصر على أن یتبصر عواقب 

مل و فیما تبرز عدم الثبات و قلة التنظیم في تفكیر الطفل و قبل المدرسة یبدو أفعالھ بالكا

سلوكھ منطقي أحیانا و غامضا أحیانا أخرى عندما یخفف في إتباع نمط منطقي بسیط 
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واضح، ووفقا لآرائھ یكتسب الطفل نمط التفكیر الثابت المتزن من خلال تنظیم التفكیر في 

م یمكن الطفل أن یملك سلوك ثابت و منطقیا و أن یتابع ما عواقب الأفعال و ھذا التنظی

یتضمنھ من  أفكار یكتسب مفھوم أولى عند الزمان و المكان و العدد و النطق، وھي 

  المفھومات الأساسیة التي في إطارھا ینظم فھمنا للأحداث و الموضوعات.  

و من ھنا نستنتج أن موضوع مرحلة الطفولة المتأخرة أثارت  فضول العدید من العلماء       

في مختلف المیادین و كل واحد حاول تفسیرھا بطرق مختلفة و كل نظریة تختلف عن 

الأخرى في مناقشتھا، فنجد فروید في نظریة التحلیل النفسي فسرھا على أنھا المرحلة التي 

بالتوافق مع العالم الخارجي، الأسرة و الرفاق، أما دوركایم فقد أكدا على دور یبدأ فیھا الطفل 

المدرسة و المدرس في تكوین الطفل كما أنفى دور الأسرة في عملیة التنشئة لوحدھا، أما 

سنوات لا یزال ضعیفا و مملوءا بالنقائص كما تمیز ھذه  9-7بیاجي یرى أن الطفل في سن 

  قلة التنظیم.المرحلة عدم الثبات و 

  ممیزات مرحلة الطفولة المتأخرة :- 5

  وتتمثل  ھذه الممیزات فیما یلي:

        تعلم و اكتساب المھارات الجسمیة الضروریة لممارسة الألعاب العادیة التي تتناسب -

  و قدراتھ الحركیة.

  ممارسة مھارات القراءة و الكتابة و الحساب. إلىتطور القدرات العقلیة العلیا مما یؤدي  -

  تطور مفھوم الذات عند الطفل. -

نمو الجانب الأخلاقي و تبلور الضمیر و الوقوف على الخطأ و الصواب من وجھة نظر  -

  القیم و العادات و التقالید السائدة في المجتمع.

  )129،ص2003،رقبان(نعمة مصطفى  .اكتساب التوافق و التكیف مع أقرانھم -

  معھ. التنافسالانطلاق و الرغبة في مقابلة الغیر من سنھ  و  -

  )151،ص2010.(رشید حمید زغیر،حب الجدل و الحركة -
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  زیادة التمایز بین الجنسین بشكل واضح. -

.(صلاح الدین اللاحقةبطء معدل النمو بالنسبة لسرعتھ في المرحلة السابقة و المرحلة  -

  )131،ص2004العمریة،

نستخلص أن مرحلة الطفولة المتأخرة مجموعة من المیزات التي یجب مراعاتھا و     

  التي توضح مدى التطور و الخصوصیة التي تعرفھا ھذه المرحلة و أھمیة المحافظة علیھا.

  مظاھر و خصائص النمو في مرحلة الطفولة المتأخرة:- 6

مظاھر  إلىتقسیمھا  تعتبر مرحلة الطفولة عند الطفل وحدة متكاملة و متفاعلة یمك

  متعددة و ھي:

الشم حیث دقة  اللمس، البصر، ویقصد بھا الحواس و ھي: مظاھر النمو الحسي:-1- 6

الحساسیة الخاصة بالعضلات التفصیلیة قد تكون في ھذه الفترة أكثر من الفترات السابقة و 

الأولاد أكثر من البنات قدرة على استخدام العضلات الكبرى، أما السمع فلا یبلغ أقصى قوتھ 

أن القدرة ) على  10)من العمر و الدخول في السنة العاشرة (09في نھایة السنة التاسعة( إلا

) أما العین 11على تمیز المقامات الموسیقیة تتقدم تقدما مطردا حتى السنة الحادیة عشر (

فھي عضو حسي غیر مكتمل من ثم لم یكن من الملائم للطفل في ھذه المرحلة أن یزاول أي 

) مطالعة 07عمل یتطلب تدقیق النظر، بل تجنب الطفل الذي لم یتجاوز بعد من السابعة(

ألحقنا على صحتھ الجسمیة و العصبیة و النفسیة ضررا  وإلاغیرة أو رسم دقیق، حروف ص

فعل المطالعة بشكل  أداءأن كرة العین لم تبلغ بعد درجة النضج، نستطیع معھا  إلىعودة 

الحسي، فقد تطور  إدراكھأما التمییز الشمي و الذوقي فھو مثل الراشد و فیھا یخص  كامل،

(عبد المنعم  .)12البصر و تزداد دقة السمع في الثاني عشر(خصوصا الزمن كما یزول 

  )248- 247،ص1973حلمي الملیجي، الملیحي،

 إلىعندما تقترب الطفولة على النھایة یصل وزن المخ  :الفسیولوجيمظاھر النمو -2- 6

ساعات و یبدأ التمییز في  10-9من نسبة وزن مخ الراشد و تقل ساعات النوم من  95%
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(حسین  .التناسلیة و قد یبدأ الحیض عند الإناث في نھایة المرحلة وظائف الغدد

  )73-72،ص1998منسي،

أیضا استمرار ضغط الدم في التزاید حتى بلوغ  الفسیولوجيو من مظاھر النمو 

المراھقة بینما یكون معدل النبض في تناقص عن ذي قبل و في سن العاشرة من  عمر الطفل 

  )133،ص2004.(صلاح الدین العمري،لنھائيمن وزنھ ا %95یصل وزن المخ 

  )280،ص2004.(سامي محمد ملحم،كما تتزاید الوصلات العصبیة بین الألیاف

مرحلة الطفولة  إلىنجد أن معدل النمو یأخذ في التباطؤ بالقیاس  مظاھر النمو الجسمي:-3- 6

       صابع نضج الأعضاء الدقیقة كالأ إلىالوسطى و یؤدي نضج الجھاز العصبي في الطفل 

أشغال  أوتتاح للطفل فرصة التدریب على الأعمال الدقیقة كالكتابة على الآلة  أنو ھنا ینبغي 

  )32،ص1997 .(عبد الرحمان العیسوي،لك و ألعاب الریاضة و غیر ذ الإبرة

سن الثانیة  إلىكما نلاحظ في ھذه المرحلة ظھور السنن الدائمة حیث تظھر في سن العاشرة 

أمامیة أو تحل محل الأضراس المؤقتة و تظھر أربع أنیاب تحل محل  أضراسعشر ثمانیة 

في السنة حیث في نھایة ھذه المرحلة % 5زیادة الطول بنسبة  إلى إضافة الأنیاب المؤقتة،

و تحمل التعب و  ملحوظةیلاحظ طفرة في نمو الطفل، كما تزداد مقاومة المرض بدرجة 

المثابرة و  في نھایة ھذه المرحلة یتكون في أجسام الذكور نسیج عضلي في حین یترسب 

.(نعمة مصطفى و تكون البنات أثقل قلیلا من البنین الإناثالشحم في أجسام 

  )95ص،2003،رقبان

كما نزداد قوة العضلات مما یمنح للطفل مرونة غیر عادیة في الحركة التي تمكنھم 

  القیام بحركات عالیة للأمراض . من

  بشكل ملحوظ. الإرھاقتحمل اللعب و  -

  )300،ص2001.(صلاح محمد علي جادو،و یتزاید النمو العضلي الأطرافتستطیل  -

خلال ھذه المرحلة یصبح التطور الحركي عند الطفل أكثر  مظاھر النمو الحركي:-4- 6

فعلى سبیل المثال یستطیع طفل في سن  تنسیق مما كان علیھ في مرحلة الطفولة المبكرة،



سنة]12-10الطفولة المتأخرة[                                 الفصل الثالث                          	
 

58 
 

لتسلق و ) سنة المشاركة في اللعاب الریاضیة كالركض ، ا11عشر( إحدى) أو 10عشرة(

لك من المھارات الریاضیة و عموما منذ التاسعة من العمر نلمس في القفز و السباحة و غیر ذ

ان، الأصابع ومن ثم الطفل القدرة على التعلم  في العضلات الدقیقة، عضلات العین و اللس

قدرة  إلىتزداد قابلیة لمزاولة النشاطات المختلفة على نحو أتم من قدرة التعبیر اللغوي 

مزاولة الفنون البسیطة كالرسم و الأشغال الیدویة، فیزداد نشاطھ الحركي و السیطرة 

  )32،ص2000.(حنان عبد الحمید عثماني،التامة

      حیث یتمكن الطفل القیام بعملیات الجمع و الطرح  مظاھر النمو العقلي أو الذھني:-5- 6

  و القسمة كما یجید التعامل مع الرموز.

  یعتمد التخیل بشكل كبیر. -

  تزاید قدرة الطفل على التركیز و الانتباه و التذكر. -

      .یتمتع بالاستعدادات التي تساھم في عملیة التعلم بحیث یصبح یتقن القراءة و الكتابة -

  )311،ص1997مد رمضان القذافي،(مح

یعتمد الأطفال على مدركاتھم و خبراتھم المباشرة أكثر من  مظاھر النمو المعرفي:-6- 6

  اعتمادھم على العملیات المنطقیة، ومن خصائص التفكیر عند الطفل في ھذه المرحلة:

  قدرة  الطفل على التركیز في بعد واحد فقط في آن واحد. -

  نقطة البدایة. إلىقدرة الطفل على العودة في التفكیر  -

  قدرة الطفل على استخدام المفاھیم التي یستخدمھا الكبار باستثناء المفاھیم المجردة. -

عقلیة و بالتالي یصبح في مقدوره استخدام  أنشطةیستخدم الطفل العملیات التي ھي بمثابة  -

  )305،ص2001.(صلاح محمد علي جادو،عملیات الاستدلال

حد كبیر  إلىحیث تعد النماذج الانفعالیة في ھذه المرحلة تشبھ  مظاھر النمو الانفعالي:-7- 6

  تلك التي كانت سائدة في مرحلة الطفولة المبكرة و ھي:
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  الفخر و الاعتذار. -

  زیادة القدرة على ضبط التنفس و كبت مشاعره. -

  .الإحباطالخجل و التعصب و  -

  د و التحدي.الغیرة و العنا -

  )220،ص1997.(عبد الفتاح دویدار،تطویر التقدیر الایجابي للذات -

  وتتمثل فیما یلي: مظاھر النمو الدیني و الثقافي:-8- 6

  المفاھیم الأخلاقیة. إدراكقدرة  الطفل على  -

  تبني القیم و الضمیر. -

.(عبد الرحمان ما ھو ممنوع و ما ھو مرغوب تعلم الطفل ما حو حلال و ما ھم حرام، -

  )173،ص1997 العیسوي،

و الصدق و التسامح  الأمانةلمفھوم  إدراكو في أواخر ھذه المرحلة ینمو لدى الطفل 

 الأطفالكما یزداد نمو ضمیره و المحاسبة الذاتیة و بال شك فإن الفروق الفردیة بین نمو 

  )60،ص1998.(حسین منسي،یجعلھم مختلفین في النمو الخلقي

            حیث تتمیز بزیادة الطفل من احتكاكھ بجماعة الكبار النمو الاجتماعي:مظاھر -9- 6

  و اكتسابھ لمعاییرھم و اتجاھاتھم و قیمھم الاجتماعیة.

  تأثر الطفل بجماعة الرفاق و تفاعلھ معھم في شتى المجالات. -

  التنافس و الولاء للجماعة. -

  تناقص تأثیره بالوالدین بالتدریج. -

  المیول المھنیة و حبھ للعمل.بروز  -

  )44،ص1998.(نبیل محفوظ و میشال دبانة،نمو شعوره بالفردیة -
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زیادة حصیلة المفردات اللغویة الناتج عن تواصلھ مع  نلاحظ :مظاھر النمو اللغوي-10- 6

كلمة و تعتبر  5000حوالي  إلىمتوسط عدد المفردات یصل  أنالآخرین، حیث یرى بریك 

و التحریري  لة الجمل المركبة الطویلة و تتسم بالقدرة على التمییز الشفويھذه المرحلة مرح

مرجع  .(عبد الفتاح دویدار،و القدرة على القراءة و تمیز المرادفات و اكتشاف الأضواء

  )220سابق،ص

وھو یمیز بین المرادفات و الأضداد، كما یمیز بین الأسماء الدالة على أعلام أو  

و بین الأفعال الدالة على نشاط ذھني مثل الفھم، المیل على المشاركة في التعبیر  أشیاء

        الشفوي بصورة واضحة على أن الفترة الخیرة من  ھذه المرحلة یسیطر على الكتاب 

حد یمكنھ من السیطرة على قلم  إلىو یكتسب محصولا لغویا كافیا و تنمو قدرتھ الحركیة 

.(محمد الجمیلة أما البنین متفوقون في الحساب الكتابة إلىل البنات الحبرو الرصاص و تمی

  )102ص ، 1973آدم سلامة،

الطفل للدخول في عالم الحب الجنسي المتغایر  إعدادیكون فیھ  مظاھر النمو الجنسي:-11- 6

 إلىأو الجنسیة الغیریة، و ھي ما یسمیھ "فروید " بطور الكمون الجنسي یمتد من  السادسة 

نیة عشر تقریبا، و لیت ھذه المرحلة مرحلة ركود و سكون بل یتطور فیھا الطفل تطورا الثا

مظھر منھ تحریر من رابطة الوصال الجسمانیة، و لھذه المرحلة أھمیة  أولمحسوسا و 

و  الإیثار إلىعالم النمو و یمیل الطفل  إلىتنصرف لوجدانیات  إذعمیقة في تكوین الشخصیة 

و المجازفة و الشجاعة    معاني الاعتماد على النفس إدراكذات و یبدأ في ال إنكارالتضحیة و 

  )197،ص1997، .(محمد القذافيو تطبیق ھذه المعاني في سلوكھ الیومي

تنوع نشاطات الطفل و اتجاھاتھ و میولھ في ھذه  إلىو یشیر الكثیر من العلماء  

المرحلة للأدوار الجنسیة المتفق علیھا اجتماعیا لكلا الجنسین و التي تتم بفعل التعلم عن 

طریق التنشئة الاجتماعیة و الثقافیة و یلاحظ اختلاف أطفال ھذه المرحلة  في ملبسھم و 

ل العصابات التي تعتبر عالما محرما على تشكی إلىو اتجاھاتھم حیث یتجھ الذكور   میولھم 

 یوسف مراد، .(د.تكوین مجموعات یمنع دخولھا غریب إلى الإناثالكبار ،بینما تتجھ 

  )117ص ،1998
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و من خلال مجمل كل ھذه المظاھر وخصائص النمو التي تمیز مرحلة الطفولة     

             مظاھر النمو الحسي المتأخرة یلم بنا القول إلى أن لا بد من الجمع و الإلمام بجمیع

و الفیزیولوجیة، الجسمیة، النمو الانفعالي و الدیني و الثقافي ومظاھر النمو الاجتماعي 

الحركي و العقلي، المعرفي واللغوي، و من أجل تحقیق النمو السلیم و الكامل للطفل دون 

  ة فیما بینھا.الإفراط في جانب أو عزل جانب ما، فالعملیة تعد تكاملیة و ترابطی

  العوامل المؤثرة  في الطفولة المتأخرة:- 7

یعد النمو عملیة منتظمة و متكاملة و ھو خاضع لمجموع من القوانین و المبادئ 

الجید لھذه  الإدراكالمدرسین و المربین و  إلى  إضافةتشترك فیھا العائلة الآباء و الأمھات 

  في المرحلة العمریة النمائیة و من أھمھا:و القوانین أثر على نمو الطفل      المبادئ 

من  الكر وموزوناتو ھو انتقال الصفات الوراثیة عن طریق الصبغات أو  الوراثة:-1- 7

الأبناء و الأحفاد لھذا العامل تأثیر كبیر على نمو الطفل و یتم التنبؤ بالخصائص  إلىالآباء 

  .الدین الجسمیة للطفل و ذلك بمعرفتھ السائدة و المتنحیة  للو

للبیئة دور كبیر في بناء السلوك عند الطفل و طریقة تفكیره فإن المستوى  إنالبیئة:-2- 7

الثقافي للوالدین و الحیاة الأسریة الھادئة و المستقرة و الوضع الاقتصادي و التوجیھ النفسي 

تكوین شخصیة و التعالیم الدینیة و القیم و العادات و الحیاة الاجتماعیة العامة لھا تأثیر على 

           المدرسة و الرفاق و العبادة  تأتيثم  الأولالطفل تعد الأسرة ھي الوسیط الاجتماعي 

  )45،ص1998 .(حسن منسي،الإعلامو وسائل 

العوامل البیئیة المؤثرة على نمو الطفل كما و نوعا، فنوعیة الغذاء  أھمیعتبر من الغذاء:-3- 7

البروتینات التي یكمن دورھا في بناء  تتوفر فیھ ھي: أنمھمة لوجود عناصر لابد منھا 

الخلایا و النشویات لبناء الطاقة، الماء بنیة الجسم، الدھنیات و عملیة التعویض و ھذا كلھ 

اكتساب  أو عقلي،دورا في بناء الخلایا التالفة و تزوید الجسم بالطاقة لكل نشاط جسمي 

  )72،ص2000.(سامي عریفج،ضالمناعة ضد المر
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الغدد الصماء في جسم  الأطفال دور كبیر  إفرازاتتلعب  :إفرازاتھاالغدد الصماء و -4- 7

مباشرة في الدم على شكل  إفرازاتتكون قنویة التي تصیب  أنعلى النمو و الغدد إما 

الغدد العرقیة الھاضمة، الغدد  عیب الغدد الصماء منھا نجد غدة البروستات،ھرموني ت

     اختلال توازن النمو  إلىھذه الغدد الصماء أدى  إفرازاختل  إذانیة، و الغدد الذھ اللعابیة،

  و السلوك كوظائف الأعضاء المختلفة في الجسم. 

  تحدید السلوك الانفعالي. -

  تحدید شكل الجسم و أبعاده. -

  )78ص، 2000 .(سامي سلطان عریفج،تحدید الاتزان الانفعالي -

النمو لدى الطفل لابد من رعایة جمیع العوامل التي یمكن أن و منھ نقول بأنھ لنجاح عملیة 

تؤثر على نموه كالوراثة، البیئة، الغذاء، الغدد الصماء، فكل جانب یلعب دورا ما في إنجاح 

  عملیة النمو الصحیحة لدى الطفل.

  مطالب النمو في مرحلة الطفولة المتأخرة:- 8

  و تتمثل فیما یلي:

  نفسھ و أن یحفظ جسده نظیفا بقدر كاف. إلباسأن یتعلم  -

  أن یتعلم الطفل المھارات الحركیة الضروریة لمزاولة المھارات المختلفة. -

  الكتابة و الحساب. أن یتعلم بعض المھارات العقلیة الأساسیة مثل القراءة، -

  یتعلم المفاھیم مع الآخرین ممن ھم في عمره و مع من ھم أكثر أو أصغر من عمره. أن -

  أن یتعلم تنمیة الضمیر و القیم الخلقیة و السلوكیة. -

  .الإحساسیضبط سلوكھ وفقا لھذا  أنبالخطأ و الصواب و  إحساسھأن یحسن  -

  یتعلم دوره الجنسي في الحیاة. أن -



سنة]12-10الطفولة المتأخرة[                                 الفصل الثالث                          	
 

63 
 

  ف بالمال تصرفا مناسبا.أن یبدأ بتعلم كیفیة التصر -

.(سامي محمد أن یتعلم كیفیة تكوین المفاھیم و المدركات الخاصة بالحیاة الیومیة -

 )58،ص2004ملحم،

و من خلال مجموع ھذه النقاط نستنتج بأن لمرحلة الطفولة المتأخرة مجموعة من       

  المطالب التي یجب الأخذ بھا و رعایتھا من أجل تكوین طفل مستقر و منضبط .

    سنة) 12- 10مشاكل الطفولة المتأخرة(- 9

  من بین المشاكل التي تظھر في ھذه المرحلة ھي:

كیة التي یلجأ إلیھا الطفل في ھذه المرحلة، و یعتبره و ھو الاضطراب السلوالكذب:-1- 9

  العلماء أساس كثیر من مظاھر السلوك المحرف الأخرى مثل السرقة و الغش.

و ھي مظاھر السلوك المحرف لدى الأطفال حیث یلجأ ألیھا الطفل للتعبیر عن  السرقة:-2- 9

  واحدة أو أكثر من الحالات التالیة:

  القدرة على مقاومة الدوافع لإرضاء غریزة حب التملك لدى الطفل. عدم -

 إلىالشعور بالحاجة إلى شيء ما مع عدم توفر الإشباع المشروعة مما یضطر معھ الطفل  -

  السرقة لإشباع رغباتھ.

  السرقة یقصد بھا حرمان شخص آخر من التمتع بشيء ما من  اجل الانتقام منھ.  -

.(رمضان معاملة الأھل للطفل و لعدم الاھتمام بھ بسبب التفكك الأسريالسرقة بسبب تغییر  -

  )226،ص2000محمد القذافي،

وھو حالة یقل فیھا معدل تحصیل الطفل عن المستوى المعیاري  التأخر الدراسي:-3- 9

         المتفق علیھ كحد أدنى للنجاح، أي یقل تحصیل التلمیذ عن متوسط تحصیل مجموعتھ

آخرون أن التأخر الدراسي بأنھ الحالة التي یقل فیھا تحصیل الطفل عما ھو و یرى علماء 

  متوقع منھ.
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: یمیل الأطفال إلى الھروب من المدرسة إما لأسباب داخلیة ترجع الھروب من المدرسة-4- 9

إلى انحراف سلوكھم أو نقص قدراتھم و اتجاھاتھم و میولھم الأكادیمیة، و إما لأسباب 

  ھا:خارجیة متعددة من

  ضعف التحصیل العلمي لأي سبب من الأسباب و خوف الطفل من تلقي العقاب بسبب ذلك. -

  المشاكل الأسریة مثل سوء الحالة الاقتصادیة و مشاكل التربیة و إھمال الطفل . -

  إصابة الطفل ببعض العیوب النفسیة أو العقلیة -

علامات لسوء التكیف و یعتبر أن یعتبر الغیاب و التأخر عن المدرسة  الغیاب و التأخر:-5- 9

  من المشكلات التي تتطلب التوجیھ.

تتمیز بعض المشكلات الانفعالیة بالطابع الایجابي العنیف، و في مقدمة ھذا  الجناح:-6- 9

اللون ما یسمیھ علماء النفس بجنوح الأطفال و ظاھرة الجنوح ھذه تعبر عن نفسھا في المیل 

. و الانتقام و المیل إلى الكذب و السرقة و معرضة السلطة المتطرف إلى العدوان و التخریب

  ) 330-329(رمضان محمد القذافي،مرجع سابق،ص

تعتبر فترة الطفولة مرحلة تتخللھا مجموعة من المشاكل كالكذب و السرقة التي تعد      

إلى التأخر  إضافةسلوكات منحرفة یلجأ إلیھا الطفل لإظھار نفسھ و إرضاء رغباتھ، 

المدرسي و الھروب منھا، أو الغیاب و التأخر لأسباب ظاھریة كالخوف أو الضعف 

  أو لسوء التكیف إضافة إلى مشكلة الجنوح التي تشھدھا الفترة. التحصیلي

  دور الوالدین في نمو الطفل: -10

الأمھات أن یستحثوا نمو أطفالھم على الوجھ الأكمل من خلال طرق  یستطیع الآباء  و

  رئیسیة ثلاث ھي:

  والمتمثلة فیما یلي: إدراك الحاجات الأساسیة للطفل:-10-1

یحتاج الأطفال إلى وجبات مغذیة منتظمة و لباس  الحاجات البدنیة الأساسیة:10-1-1

مناسب من  اللعب و الریاضة مناسب ومنزل نظیف و مریح، كما یحتاج أیضا إلى قدر 
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إلى أن الأطفال اللذین یتعلمون العادات  بالإضافةالبدنیة و إلى حیز مكان یلعب فیھ، ھذا 

          الصحیحة الجیدة یدركون احتیاطات الأمان الأساسیة و یقللون من  مخاطر الأمراض

ر المتوقعة للأطفال في و الحوادث و قد أدت الرعایة الصحیحة الحسنة إلى زیادة كبیر للأعما

  .20دول كبیرة و ذلك في بدایة القرن

تحدد ھذه الحاجات و المھارات و الخصائص  الحاجات النفسیة الأساسیة للطفل:-10-1-2

الشخصیة التي یتوقع الطفل اكتسابھا، فھناك بعض المھارات و الخصائص التي یشجع الطفل 

ن حاجات نفسیة معینة یحتاج إلیھا جمیع على اكتسابھا في جمیع المجتمعات، و من ھنا فإ

.(الموسوعة العربیة الأطفال مثل المرافقة التي تشجع على النمو العاطفي و الطبیعي للطفل

  )20،ص1999العالمیة،

  :تشجیع سلوك الطفل-10-2

یشجع الوالدین الطفل عندما یدفعانھ لتبني نمو سلوكي معین، فالمكافأة على السلوك 

أسالیب التشجیع، و یجب العقاب على الإساءة السلوكیة العنیدة، إلا أنھ یجب أن الجید ھي أحد 

تكون العقوبات عادلة فالأطفال سوف ینزعجون و الحق معھم، إذ عوقبوا على سلوك یرونھ 

دائما في والدیھم و یجب أن یحاول الوالدین تشجیع أطفالھم دون إشعارھم بالتحكم فیھم فبدلا 

ى الوالدین لإشعار أطفالھم بأنھم ھم المسئولون عن أنفسھم عن التحسن من ذلك یجب أن یسع

الطارئ على سلوكھم، و تؤثر المكافآت و العقوبات على السلوك في جمیع الحالات التي لا 

تعقدھا عوامل أخرى، فالأطفال اللذین ینالون تشجیع والدھم على عمل واجباتھم المدرسیة 

درسة عن أقرانھم اللذین ینقصھم التشجیع و ذلك لوجود یكونون عادة أكثر نجاحا في الم

فعلى سبیل المثال لا یمكن دفع الطفل للقراءة إذا كان  عوامل أخرى تِثر أیضا على السلوك،

یعتقد في ضعف قدراتھ على ذلك كما قد یجد الوالدین أنفسھما عاجزا عن تشجیع طفلھما 

حتاج إلى تشجیع والدیھ حتى یتبنى نموذج الذي یشعر اتجاھھما بالرفض و العداء، فالطفل ی

  سلوكي معین.
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  تمثیل نماذج السلوك الصحیح:-10-3

یشكل الأطفال أنفسھم بدرجة كبیرة تبعا لوالدیھما و ھم یفعلون ذلك من خلال عملیة 

المشاعر التي  التنشئة و یشبھ الأطفال بأحد الوالدین أذا اعتقدوا أنھم یمتلكون الصفات و

ن الأشیاء التي یفعلھا أو یقولھا الوالدین وكذلك فعلھا أو قولھا تؤثر بدرجة إھكذا فیتمیز بھا و

كبیرة على سلوك الطفل، و على أیة حال یجب على الوالدین أن یتصرفا دائما تصرف 

شخصین یرغبان في أن یكون طفلھما مثلھما، كما تؤثر أیضا أفعال الوالدین على صورة 

  )20.(الموسوعة العربیة، مرجع سابق،صلیة التنشئة الذات التي یكونھا الطفل أثناء عم

و منھ نقول أن الوالدان ھما العنصر الأساسي في النمو الأكمل لأطفالھم بالاعتماد على      

          إلى التشجیع  إضافةالمعرفة التامة للحاجات الأساسیة للطفل سواء البدنیة أو النفسیة 

ت و التمثیل النموذجي الصحیح حیث یجب على و المكافئة و العقاب في بعض الحالا

الوالدین أن یكونا أحسن قدوة لأطفالھم كون الطفل یعتمد كثیرا على تقلید الآباء في الدرجة 

  الأولى.
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  خلاصة الفصل:

لقد تعرضنا في ھذا الفصل إلى موضوع الطفولة المتأخرة، ھذه المرحلة الھامة و الحساسة 

في حیاة الفرد، حیث یكون النمو متوسط و تكون القدرة على اكتساب المعارف و المھارات 

    كبیرة بمثابة مرحلة إعداد للمراھقة، و تمتاز ھذه المرحلة بقدرة الطفل الفائقة على التعلم 

   فظ و الاستیعاب، كما أنھا من أھم المراحل التي تتكون و تتبلور فیھا شخصیة الطفلو الح

    و أخلاقھ وسلوكھ و لذا فتعتبر مرحلة الطفولة المتأخرة مرحلة حاسمة لتوجیھ قوى الطفل

و استعداداتھ المختلفة و وضع أسس التربیة الاجتماعیة و الأخلاقیة السلیمة و تنمیة العادات 

اعیة البناءة، و لھذا فھو من الضروري الانتباه إلى الأسالیب التربویة المستعملة من الاجتم

  قبل الأولیاء لتربیة أطفالھم تربیة صحیحة خلال المراحل الحساسة في حیاة الطفل. 
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  تمھید

یرتكز موضوع بحثنا حول أسالیب التنشئة الاجتماعیة الوالدیة و علاقتھا بظھور 

العنف على الطفل، و بعد تناولنا ھذا الموضوع من جانبھ النظري حیث قمنا بتحدید إشكالیتھ 

وفرضیتھ و  التطرق إلى الفصول المتعلقة بمتغیرات بحثنا سوف نتطرق إلى جانبھ التطبیقي 

و المقاییس التي تثبت علمي كونھ یعتمد على بعض الأدواتعماد كل بحث و الذي ھو أساس و 

مدى صحة النتائج المحصل علیھا، كما یھدف إلى الإجابة على التساؤلات المطروحة في 

إشكالیة البحث، ومنھ التحقق عن مدى صحة فرضیات البحث و ھو الأمر الذي یساعدنا على 

  تحلیل و مناقشة النتائج المحصل علیھا.
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  كیر بالفرضیة:ذالت - 1

  الفرضیة العامة:

ھنالك علاقة ارتباطیھ بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة للوالدین و ظھور العنف لدى الطفل - 

  المتمدرس. 

  الفرضیات الجزئیة:        

  . لدى الطفل المتمدرس ھنالك علاقة ارتباطیھ بین أسلوب التسلط و ظھور العنف-

  .لدى الطفل المتمدرس ارتباطیھ بین أسلوب القسوة و ظھور العنفھنالك علاقة  -

  الدراسة الاستطلاعیة: - 2

الدراسة الاستطلاعیة تمثل البدایة في البحث العلمي بشقیھ النظري و التطبیقي من 

ي البحثو خلال الوقوف على المشكلات، و ضبط المعیقات التي قد تعوق المواصلة ف

على المستویین النظري و المیداني، و بالتالي فھي عمل مكمل و لك الاستمراریة فیھ، و ذ

مدعم لھ، إذ تظھر أھمیة الجولة الاستطلاعیة خاصة في الدراسات المیدانیة كونھا "تساعد 

على التعرف على میدان البحث و التأقلم معھ و معرفة بعض جوانبھ التي لا تظھرھا حتما 

(سعید سبعون، حفصة  ة محل البحث"القراءات و الأدبیات المتعلقة بالظاھر

  ) 77،ص2012جرادي،

  و كان الھدف من الدراسة الاستطلاعیة ما یلي:

  تحدید مدى وضوح العبارات . -

  تحدید العبارات المتكررة.  -

  حذف و تعدیل البنود. -

  معرفة مدى ملائمة الاختبارات لما وضعھ القیاس. -
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و ذلك من أجل جمع أكبر قدر ممكن من  نالمكان بحث استطلاعیةقمنا بزیارة وبھذا 

المعلومات حول موضوع البحث، وكذلك للتأكد من وجود العینة، و لما كان میدان بحثنا 

المتوسطة المتواجدة في مدینة  إلى2016في نھایة شھر مارس  داخل المتوسطات توجھنا

لموافقة من واد عیسي التابعة أیضا لمدینة تیزي وزو، و بعد أخذ ا ملحقةتیزي وزو و 

ج. ة لمتوسطة عمیود إسماعیل( تیزي وزو) و السیدمحمد فرحاني مدیري المدرستین السید

.لمتوسطة الإخوة جودي(واد عیسي)، سمح لنا كلاھما بتوزیع مقیاس التنشئة یونس

لك من اجل و ذ تلمیذ في السنوات الأولى متوسط 30الاجتماعیة و مقیاس العنف على عینة 

 كلا المقیاسین . بات وثالتأكد من صدق

v   إعادة حساب صدق و ثبات مقیاس التنشئة الاجتماعیة  للدراسة الحالیة على عینة

تم التأكد من صدق المقیاس من خلال الاعتماد على طریقة حساب صدق تلمیذ:  30

الاتساق الداخلي و الذي بنص على التأكد من مدى دلالة قیمة معامل الارتباط لدرجات 

كل بنود المقیاس ككل و اعتمدنا في ذالك على معادلة "الفاكرومباخ" و الأفراد في 

 "التجزئة النصفیة" و توصلنا إلى ما یلي:

  حساب صدق المقیاس للدراسة الحالیة : -

  :):یمثل حساب معامل الفاكرومباخ01جدول رقم(

  معامل الفاكرومباخ  الأبعاد  

  0.71  بند 50  المتغیر

ومن خلال الجدول نستنتج أن  قیمة معامل الفاكرومباخ تتمیز بدرجة ثبات عالیة تقدر  

  ) و منھ یمكن الوثوق في صدق المقیاس.0.71(

  حساب ثبات المقیاس للدراسة الحالیة :  -

  :): یمثل حساب معامل التجزئة النصفیة02جدول رقم (

  التجزئة النصفیة  معامل الارتباط  

  0.64  0.62  المتغیر
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) و 0.62و من خلالالجدولنستنتج أن قیمة التجزئة النصفیة تتمیز بدرجة ثبات تقدر (

 منھ یمكن الوثوق في ثبات المقیاس.

  

v  تلمیذ: 30إعادة حساب صدق و ثبات مقیاس العنف للدراسة الحالیة على عینة  

  توصلنا إلى مایليلك على معامل "الفاكرومباخ" و "التجزئة النصفیة" و تم الاعتماد في ذ

  حساب صدق مقیاس العنف للدراسة الحالیة:-

  :): یمثل حساب معامل الثبات الفاكرومباخ03جدول رقم (

  معامل الفاكرومباخ  الأبعاد  الرقم

  0.69  عنف موجھ نحو الذات  1

  0.76  عنف موجھ نحو الآخرین  2

  0.72  عنف موجھ نحو الممتلكات  3

  0.82  الكلیة  4

یتبین من خلال الجدول أن  القیمة الكلیة لمعامل الفاكرومباخ تتمیز بدرجة ثبات عالیة تقدر  

  ) و منھ یمكن الوثوق في صدق المقیاس.0.82ب(

  حساب ثبات مقیاس العنف للدراسة الحالیة :-

  :) :یمثل حساب ثبات مقیاس العنف04جدول رقم (

  معامل التجزئة النصفیة  معامل الارتباط  

  0.63  0.46  غیرالمت

  

) و منھ 0.63یتبین من خلال الجدول أن قیمة التجزئة النصفیة تتمیز بدرجة ثبات تقدر (  

 یمكن الوثوق في ثبات المقیاس.
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تلمیذ سنة أولى متوسط تحققت  30و من خلال نتائج الدراسة الاستطلاعیة المتمثلة في 

  تلمیذ سنة أولى متوسط. 120أھداف بحثنا لمواصلة تطبیق الدراسة الأساسیة على 

  الدراسة الأساسیة: - 3

  منھج البحث: -1- 3

الذي یعد من  أكثر مناھج البحث الإرتباطي اعتمدنا في بحثنا عن المنھج الوصفي 

ملائمة للواقع الاجتماعي التربوي، و ھو خطة أساسیة نحو تحقیق الفھم الصحیح لھذا الواقع 

  )65،ص2003ومي،ی. (أحمد محمد بو من خلالھ نتمكن من الإجابة بكل أبعاده

على انھ الطریق أو المسلك الذي یسمح لنا  الإرتباطي ویعرف المنھج الوصفي 

بدراسة ظاھرة نفسیة أو تعلیمیة قصد الكشف عن العلاقة الموجودة بینھا و بین الظواھر 

 الأخرى و تحدید العوامل المؤثرة فیھا، كما یھدف إلى وصف ظواھر أو إحداث أو أشیاء

معینة و جمع الحقائق و المعلومات و الملاحظات و وصف الظروف الخاصة بھا، و تقریر 

  )54،ص1989.( مجدي عبد العزیز إبراھیم،حالتھا كما توجد علیھ في الواقع

 الإرتباطي  اعتمدنا في إجراء الدراسة الحالیة و التي ھي دراسة وصفیة على المنھج الوصفي

كونھ المناسب لھا حیث یسمح بجمع بیانات واضحة حول الظاھرة المدروسة ووصفھا و 

  فھمھا و تفسیر نتائجھا بشكل كامل.  

  عینة البحث و خصائصھا:-2- 3

العینة تتكون من مجموع العناصر التي فعلا جمعت بیانات حولھا، أما تعریف عینة البحث:

الممكن أن نختار من بینھا العینة، بمعنى المجتمع فیتكون من مجموع العناصر التي من 

.(محمود مجموع العناصر التي تتمتع بالسمة أو الخاصیة لموضوع الدراسة

  )189،ص2007بوستة،

) 12-10تلمیذ و تلمیذة،و الذین تتراوح أعمارھم ما بین(  120تبلغ عینة الدراسة الحالیة من 

عینة الدراسة و توزیع المقیاسین  سنة یدرسون في السنة الأولى متوسط، و قد كان اختیار
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نسخة من  60على الأقسام بطریقة عشوائیة دون التعمد في اختیار التلامیذ حیث تم توزیع 

  كلا  المقیاسین على تلامیذ كلا المؤسستین.

ھي واحدة من العینات الاحتمالیة، تختار بطریقة تحقق لجمیع  تعریف الطریقة العشوائیة:

جتمع نفس الفرصة في الاختیار أو الظھور.أي أنھا تتیح لكل فرد من وحدات المعاینة في الم

.(عاطف عدلي العبد و المجتمع الأصلي فرصة متساویة للظھور في العینة

  ).145،ص1993أحرون،

  خصائص عینة البحث: -3- 3

v )توزیع عینة البحث حسب المدرستین(المتوسطتین):05جدول رقم :( 

  المئویةالنسبة   التكرارات  المتوسطة

  %50  60  عمیود إسماعیل

  %50  60  الإخوة جودي

  %100  120  المجموع

% في متوسطة عمیود إسماعیل و 50یبین الجدول أن النسبة متساویة بنسبة تقدر  

  % في متوسطة الإخوة جودي.50

v )توزیع عینة البحث حسب الجنس:06جدول رقم:( 

  النسبة المئویة  التكرارات  الجنس

  %48.33  58  ذكر

  %51.66  62  أنثى

  %100  120  المجموع

  

% من فراد العینة ھم إناث، ثم تلیھا نسبة 51.66یتبین من خلال الجدولأن

 % ما بین آن نسبة المتمدرسین إناث.48.33الذكور 
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v )سنة:12-10):توزیع عینة البحث حسب السن(07جدول رقم( 

  النسبة المئویة  التكرارات  السن

  %38.33  46  سنة10-11

  %62.5  74  سنة11-12

  %100  120  المجموع

) سنة یأتون بنسبة 11-10من خلال الجدول یتضح أن أفراد العینة الذي یبلغ عمرھم( 

  ) سنة.12-11% للذین یتراوح عمرھم ما بین( 62.5% ثم تلیھا نسبة 38.33تقدر 

  مكان إجراء البحث:-4 - 3

كانت الأولى متوسطة عمیود لقد تم إجراء بحثنا المیداني داخل متوسطتین بحیث 

السید  ریا المؤسستینإسماعیل و قد تحصلنا على كل المعلومات الخاصة بھا من طرف مدی

  ج.یونس.و السیدة محمد فرحاني 

تقع جنوب مدینة تیزي وزو فتحت أبوابھا سنة  متوسطة عمیود إسماعیلحیث نجد 

مخابر و مدرج واحد كما تضم  3ورشات و  3قسم و  20، و تحتوي المتوسطة على 1978

  عامل. 28أستاذ و  36أقسام و یشغل المؤسسة  5تلمیذ و یضم كل مستوى  686المتوسطة 

فتحت أبوابھا تقع في قریة رحاحلیة التابعة لواد عیسي ، :متوسطة الإخوة جوديأما 

أصبح نظامھا نصف داخلي  2013على أنھا  متوسطة خارجیة ثم سنة  2012دیسمبر  5في 

إلى مطعم و  إضافةمخابرو مكتبة، قاعة الإعلام الآلي  2قسم و  12، وتحتوي المدرسة على 

 أستاذ . 23تلمیذ و یشغلھا  300ملعب كما تضمن المؤسسة 
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  أدوات جمع البیانات :-5- 3

  و قد تمثلت فیما یلي: 

مقیاس الاتجاھات الوالدیة في التنشئة الاجتماعیة للأساتذة (أحمد محمد بومي  - 5-1- 3

1990(  

و یقیس ھذا المقیاس الاتجاھات الوالدیة في التنشئة الاجتماعیة كما یدركھا الأبناء  

ھمال، التفرقة و التفضیل التي تتمثل في التسلط ،القسوة ، التدلیل و الحمایة الزائدة، النبذ و الإ

كاتجاھات سالبة تدل الدرجة المرتفعة على وضع الأسر و اتجاھي التقبل و الاھتمام، المرونة 

و الحزم كاتجاھات ایجابیة تدل الدرجة المرتفعة على الوضع الأفضل ، و بذلك یتكون 

تتكون من  المقیاس من ستة اتجاھات أربع اتجاھات سالبة و اتجاھین موجبان و في مجملھا

عبارة أو بند، فكل من الاتجاھات السالبة الأربعة تحتوي على سبع بنود، أما الاتجاھین  50

الموجبین فكل واحد منھما یحتوي على إحدى عشر بند و یتبع الطریقة الثلاثیة في الاستجابة 

  كما یلي:

  دائما              أحیانا            نادرا                  

  في العبارات الموجبة                                   1                  2        3  

  في العبارات السالبة                            3                2                 1                   

لثبات إن في صدق المقیاس تم الاعتماد على صدق التكوین، أما ثباتھ فقد تم حساب ا 

مراھق و مراھقة عن طریق التجانس الداخلي  300على البیئة المصریة على عینة بلغت 

تحت المستوى الذي یتناسب مع حالة كل فرد من أفراد (×) وكان المطلوب فیھ وضع علامة 

  )80-79، ص 2000ومي،ی(أحمد محمد بالعینة 

  مقیاس العنف: - 5-2- 3

بتطویر مقیاس لسلوك العنف تم من خلال  زیادةأحمد رشید عبد الرحیم قام الباحث 

  عدة مراحل ھي:
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  مرحلة جمع عبارات المقیاس و صیاغتھا: - 1

و  كبیر من العبارات التي تحدد مظاھرتطلبت ھذه المرحلة أن یكون لدى الباحث عدد 

أشكال العنف سواء كان العنف الموجھ نحو الآخرین أو مظاھر نحو الممتلكات أو الذات و قد 

تعان الباحث بالعدید من الدراسات السابقة و المقاییس التي تناولت سلوك العنف قام الباحث اس

عبارة للمقیاس  60بصیاغة عدد من العبارات لكل من الأبعاد السابقة و قد جمع لدى الباحث 

) عبارة و ذلك قبل 20) و البعد الثالث(25) عبارة البعد الأول و البعد الثاني (15ككل بواقع (

  عرض المقاییس على المحكمین.

  مرحلة تحكیم المقیاس:  - 2

استعان الباحث بالمحكمین للتعرف على مدى قیاس كل عبارة مت ھذه العبارات 

أعضاء ھیئة التدریس من  15لسلوك العنف تحدیدا واضحا و قد تم عرض المقیاس على 

تفاق بین المحكمین جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا و ذلك من خلال حساب نسبة الا

% فما 80على عبارات المقیاس و استبعد جمیع العبارات التي لم تحصل على موافقة نسبة 

  فوق.

  مرحلة انتقاء العبارات: - 3

عبارة قام بوضعھا على  30كانت محصلة المرحلة السابقة أن نجمع لدى الباحث 

ابات التالیة(نعم،أحیانا، لا) أساس تدریج ثلاثي بحیث تكون الاستجابة لكل عبارة بإحدى الإج

  بحیث تأخذ العبارات (نعم درجتین)،(أحیانا درجة واحدة)،(لا،صفر)

  ین من أنواع الصدق:عو قد اعتمد الباحث على نو *صدق المقیاس:

و قد تحقق ذلك من خلال تحلیل الدراسات المرتبطة بموضوع العنفو  الصدق المنطقي:-

كذلك التراث النظري الذي تناولھ بالدراسة و التركیز على العبارات المرتبطة بقیاس أحد 

  أشكال العنف.

 15حیث تم التحقق من صدق المقیاس من خلال عرض المقیاس على  صدق المحكمین:-

  محكما من ھیئة أعضاء التدریس في الجامعات الأردنیة.
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قام الباحث بالتحقیق من ثبات المقیاس من خلال إعادة التطبیق بفاصل  * صدق المقیاس:

عنیف مكونة یوما، وذلك على عینة لدیھا سلوك  20زمني بین التطبیق الأول و الثاني مدة 

طالبا من احد المدارس الثانویة في اربد، و قام بحساب قیم معامل بیرسون بین  50من 

  ):6لطلبي في مرتي التطبیق و كانت كما ھو مبین في الجدول (ادرجات 

معامل الثبات لمقیاس سلوك العنف باستخدام طریقة إعادة حساب  یمثل):08جدول رقم ( 

  التطبیق:

 الرقم الأبعاد معامل الارتباط مستوى الدلالة

 1 عنف موجھ نحو الذات 0.81 0.01

 2 عنف موجھ نحو الآخرین 0.76 0.01

 3 عنف موجھ نحو الممتلكات 0.82 0.01

 4 الدرجة الكلیة 0.90 0.01

) أن معامل الارتباط بین التطبیق القبلي و البعدي على مقیاس 08یتضح من الجدول (

)، الدرجة الكلیة نحو الممتلكات(عنف موجھ نحو الذات،نحو الآخرین،سلوك العنف بأبعاده 

مما یكشف ثبات واضح للمقیاس، و أن المقیاس یتمتع  0.01جمیعھا دالة على عن مستوى 

  بدرجة مقبولة الاستقرار.

  الأسالیب الإحصائیة المستعملة:- 4

  لاختبار فروق بحثنا اعتمدنا على الأدوات الإحصائیة التالیة:

یعتبر كأحد المؤشرات الإحصائیة البرامیتریة لدراسة قوة  و اتجاه  معامل بیرسون: -1- 4

+) و تدل ھذه 1و  -1) و قیمة ھذا المعامل تتراوح ما بین (x,yالعلاقة بین متغیرین كمیین(

القیمة الخطیة لمعامل الارتباط بیرسون وجود علاقة تامة بین المتغیرین و بالمقابل تدل 

) على انعدام وجود علاقة خطیة بین المتغیرین المدروسین و كلما اقتربت 0ساویة(القیمة الم

بینھما و إذا ) یدل على وجود علاقة قویة - 1+) أو من (1قیمة معامل الارتباط بیرسون من (

  لك على ضعف العلاقة.) دل ذ0اقتربت من (
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ات المعیاریة و لحساب معامل الارتباط بیرسون توجد ثلاثة طرق ھي: طریقة الدرج 

و طریقة الانحرافات و طریقة الدرجات الخام، و ھذه الأخیرة أسھلھا و أكثرھا استعمالا في 

  بحثنا و یحسب معامل الارتباط بیرسون بالمعادلة التالیة:

࢘ =
(࢟࢞)ࢿ࢔ − ૛(࢟ࢿ)૛(࢞ࢿ)

ඥ[ܖઽ² − ઽ²ܠ] − ²ܡઽܖ] − (ઽܡ)²]
 

 )18،ص2009( محمد بوعلاق،

في بدایة الخمسینات عرض كروم باخ تركیبا شاملا و مناقشة معامل ألفا كروم باخ:  -2- 4

للطرق المختلفة المستخدمة في تقدیر التباین الداخلي و ربطھا جمیعا في صبغة تعرف اسم 

  و ھي على النحو التالي : crambachمعامل 

ࢇ =
ܓ

ܓ − ૚ቆ
૚ −

઼²૚
ܠ²઼

ቇ 

  إلى عدد بنود الاختبارkحیث ترمز

  إلى تباین بنود الاختبارi²و

  تباین الاختبار الكلي ݔ²ߪإلى

لتقدیر التجانس الداخلي للبنود ثنائیة التصحیح أو  a. crambachیمكن استخدام 

  الدرجات ذات المدى الواسع من الدرجات مثل اختبار المقالة أو استبیان الاتجاھات.

ار یطبق مستخدم الاختبار و مطوره صیغة واحدة من الاختبمعامل التجزئة النصفیة: -3- 4

على المفحوصین، و قبل تصحیح الاختبار یجزئ إلى نصفین أو فرعین یتألف كل جزء من 

) بند فانھ 40نصف الاختبار الأصلي من حیث الطول، ولھذا عند تطبیق اختبار مؤلف من (

) بند و توجد أربع طرق شائعة لتجزئة الاختبار 20یجزأ إلى نصفین كل منھما مؤلف من(

  إلى نصفین ھي:
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اختیار البنود الفردیة لتؤلف الاختبار الفرعي الأول و الفقرات الزوجیة لتؤلف الفرعي  - 1

  الأخر.

ترتیب البنود وفقا لمستوى صعوبتھا ثم اختیار البنود الفردیة التي تؤلف الاختبار الفرعي  - 2

  الأول و البنود الزوجیة لتؤلف الاختبار الفرعي الأخر.

  وائیا.اختبار بنود كلا النصفین عش - 3

لى جزئین بحیث تكون ھنالك مزاوجة بین بنود كلا الجزأین من حیث عتجزئة الاختبار  - 4

  المحتوى .

و بعدھا یصحح كلا النصفین مستقلا عن الأخر و بحسب معامل الارتباط بین  

درجات المجموعتین الفرعیتین من البنود كمؤشر لثبات الاختبار توجد العدید من الصیغ في 

  الثبات وفق طریقة التجزئة النصفیة.  حساب معامل

یتم استخدام النسبة المئویة بھدف التحلیل الوصفي للنتائج المتحصل  النسبة المئویة:-4- 4

  )130،ص2011(الربي ذھبیة،نا من مقارنة خصائص عین الدراسة.علیھا و تساعدنا و تمكن

  عدد التكرارات  

  100×  =      النسبة المئویة

  عدد العینة  
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  خلاصة الفصل:

تناولنا في ھذا الفصل الإجراءات المنھجیة للدراسة، حیث بدأنا ھذا الفصل بتمھید ثم 

الدراسة الاستطلاعیة التي قمنا بھا قصد التأكد من وجود العینة في المیدان و مدى صلاحیة 

 أدوات البحث المستعملة.



 

 الفصل الخامس: عرض و تفسیر النتائج
 

  
 تمھید

  عرض النتائج - 1

  تفسیر النتائج - 2

  الاستنتاج العام - 3

  خاتمة البحث - 4

  الاقتراحات - 5

  المراجع - 6

  الملاحق - 7
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  :تمھید

و تحلیل بعد عرضنا لأسس و خطوات الدراسة المنھجیة للبحث المتضمنة أدوات جمع

، سنقوم في ھذا الفصل باختبار و تحلیل الفرضیات قصد إثباتھا أو نفیھا اعتمادا على البیانات

  جداول إحصائیة قصد التفسیر و التحلیل و بالتالي مناقشة النتائج.
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  النتائج:عرض  - 1

  عرض النتائج الخاصة بالفرضیة العامة:-1- 1

ظھور للوالدین و بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة  ارتباطیھ  و التي مفادھا ھناك علاقة

  .الطفل المتمدرسسلوك العنف لدى 

للتحقق من ذلك تم الاعتماد على معامل بیرسون للارتباط و تم التوصل إلى النتائج 

  التالي:المجدولة في الجدول 

v )یوضح العلاقة الارتباطیة  بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة و العنف. )09جدول رقم  

مستوى  لقرارا

الدلالة 

 المعتمدة

مستوى 

الدلالة 

 حسوبةالم

معامل 

الارتباط 

 "ر"

حجم 

 العینة

 المتغیرات

علاقة أسالیب التنشئة  120 0.543 0.17 0.05 غیر دالة

 الاجتماعیة بالعنف

) وھي غیر دالة إحصائیا لأن قیمة 0.543یتبین من خلال الجدول أعلاه أنقیمة"ر" (     

)و علیھ لا 0.05) و ھي أكبر من مستوى الدلالة المعتمدة لدینا (0.17الدلالة المحسوبة (

  توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة بظھور العنف لدى الأطفال.

  الفرضیة الجزئیة الأولى:-2- 1

الطفل بین أسلوب التسلط و العنف لدى ارتباطیھ و التي مفادھا ھناك علاقة 

  .المتمدرس

للتحقق من ذلك تم الاعتماد على معامل بیرسون و تم التوصل إلى النتائج المجدولة في 

 الجدول التالي:
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v )یوضح العلاقة الارتباطیة بین أسلوب التسلط و العنف: )10جدول رقم  

مستوى  قرارال

 الدلالة

 المعتمدة

مستوى 

  الدلالة 

 حسوبةالم

معامل 

الارتباط  

 "ر"

حجم 

 العینة

 مؤشرات إحصائیة

 علاقة التسلط بالعنف 120 0.501 0.17 0.05 غیر دالة 

  

دالة إحصائیا لأن قیمة ) و ھي غیر 0.501یتبین من الجدول أعلاه أن قیمة "ر" (

) و علیھ لا توجد 0.05) وھي أكبر من مستوى الدلالة المعتمدة لدینا(0.17الدلالة المحسوبة (

  .طفل المتمدرسعلاقة ذات دلالة إحصائیة بین أسلوب التسلط و العنف لدى ال

  الفرضیة الجزئیة الثالثة:-3- 1

  . لطفل المتمدرسو العنف لدى ا بین أسلوب القسوة ارتباطیھ و التي مفادھا ھناك علاقة

النتائج المجدولة  إلىلك تم الاعتماد على معامل بیرسون للارتباط و تم التوصل للتحقق من ذ

  في الجدول التالي:

v ) یوضح العلاقة الارتباطیة بین أسلوب القسوة و العنف:  )11جدول  

مستوى  قرار ال

الدلالة 

 المعتمدة

مستوى 

الدلالة 

 حسوبةالم

معامل 

الارتباط 

 "ر"

حجم 

 العینة

 مؤشرات إحصائیة

 علاقة القسوة بالعنف 120 0.146 0.17 0.05 غیر دالة

  

) و ھي غیر دالة إحصائیا لأن قیمة 0.146یتبین من الجدول أعلاه أن قیمة "ر" (

) و علیھ لا 0.05) و ھي أكبر من مستوى الدلالة المعتمدة لدینا(0.17الدلالة المحسوبة (

  ذات دلالة إحصائیة بین أسلوب القسوة و العنف. توجد علاقة
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  تفسیر و تحلیل النتائج: - 2

اعتمادا على الدرجات المتحصل علیھا في مقیاس التنشئة الاجتماعیة و مقیاس العنف 

تحصل علیھا خلال حساب معامل بیرسون نتوصل مالذي طبق على عین البحث و النتائج ال

  تفسیر ھذه النتائج. إلى

أن النتائج المتحصل علیھا  )09رقم ( یتضح من خلال الجدولالفرضیة الأولى: -1- 2

باستعمال معامل بیرسون للارتباط، أن قیمة  "ر" المحسوبة لظھور سلوك العنف التي تقدر 

) و ھذا یدل 0.17تي تقدر () ال0.05) أقل من قیمة"ر" المجدولة و مستوى الدلالة (0.543(

بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة  ارتباطیھالفرضیة التي تنص على أن ھناك علاقة على أن

البدیلة و نقبل  فرضیةلم تتحقق و بالتالي نرفض الالمتمدرس  ظھور العنف لدى الطفلو

التي مفادھا لا توجد علاقة ارتباطیھ بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة  صفریةالفرضیة ال

  . لمتمدرسوظھور العنف لدى الطفل ا

و بالنظر إلى النتائج التي توصلنا إلیھا في دراستنا ھذه فإنھا تختلف عن نتائج 

الدراسات السابقة التي تطلعنا علیھا، و التي أظھرت وجود علاقة ارتباطیھ موجبة بین 

أسالیب التنشئة الاجتماعیة الوالدیة و ظھور سلوك العنف لدى الأطفال،إذ توصلنا حسب 

الأسالیب الوالدیة بأشكالھا (السویة و الغیر سویة) التي یمیزھا التسلط،  أندراستنا إلى 

القسوة،الحمایة الزائدة و التدلیل، النبذ، الإھمال، التفھم، المرونة و التقبل، لا ترتبط بالسلوك 

دت مجموعة من العنیف لدى الطفل المتمدرس، إذ أن العلاقة بینھما منعدمة، في حین أك

  لك :  عكس ذلك، و مثال ذالدراسات على 

 )1993"زینبمحمود إبراھیم"(و ) 1989" صبرت محمد علي"(لدراسة كل من

التي توصلت إلى أن السلطة الوالدیة التي تخل من الإجبار و تقوم على مناقشة أراء الأبناء و 

ارب التعرف على آراء الوالدین تعتبر أسلوب تسامحي لتنشئة سویة للأبناء، كما أنھ یقوي التق

أنھم  دیمقراطیون  أباءھمبین الأبناء و الوالدین، و تضیف أیضا أن الأبناء الذین یرون في 

.(محمد علي من الطراز القدیم و المتشددین أباءھمھم أفراد یشعرون بالحریة و لا یعتبرون 

  )70،ص2008عمارة،
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یتقبلھ  و القبول و الثقة تساعد الفرد على أن ینمو كشخصالمشبعة بالحب فالأسالیب

الآخرون و یثق فیھم، أما الأسالیب السالبة كمثل الحمایة الزائدة و الإھمال أو تفضیل الذكر 

.(حسن مصطفى عبد عن الأنثى تؤثر سلبا على نموه و صحتھ النفسیة

  )  70،ص2004المعطي،

و التي أسفرت على وجود علاقة ارتباطیھ موجبة  )1994صالح (إلى دراسة  إضافة

بین أسالیب المعاملة الوالدیة القائمة على التسامح و التوجیھ، التقبل، التشجیع و فاعلیة 

ة التي ت إلى أن أسالیب المعاملة الوالدو التي توصل) 1980عبد القادر(لك دراسة كذالذات،

بة مثل التودد نحو الآخرین و التوافق تتسم بالتقبل تؤدي إلى التمتع بخصائص شخصیة طی

  الاجتماعي و الاتزان الانفعالي و التحرر من القلق و الموضوعیة.

و ھذا الاختلاف الموجود في النتائج بین  ما توصلت إلیھ الدراسات السابقة و نتائج 

بحثنا قد یعود إلى خصائص مجتمع ھذه الدراسة كون أننا قمنا بإجراء البحث على عینة من 

تلامیذ مدینة حضریة ما یمیز الأسر بنوع من  التقدم و الثقافة الواسعة و التفتح على العدید 

من المواقف التي تستمد منھا أسالیب حضریة و سویة خلال التعامل مع أطفالھم، عكس 

 ،بعض العائلات الریفیة و المنعزلة التي قد یمیزھا التھمیش و التشدد نظرا للصعوبات

تصادفھا الأسر الریفیة، كما یمكن أن تعود إلى تخوف التلامیذ من الإجابات المعیقات التي 

  الصحیحة أو قدموا أجوبة عشوائیة لم تأخذ بعن الاعتبار. 

یتضح من خلال النتائج المتحصل علیھا باستعمال معامل بیرسون  الفرضیة الثانیة:-2- 2

) أقل من قیمة "ر" 0.501رت (للارتباط على قیمة "ر" المحسوبة لأسلوب التسلط و التي قد

) و ھذا یدل على أن أسلوب التسلط 0.17) التي قدرت (0.05المجدولة عند مستوى الدلالة (

، و بالتالي الفرضیة التي تنص على أن المتمدرس یؤدي إلى ظھور سلوك العنف لدى الطفل

و  بدیلةلم تتحقق و منھ نرفض الفرضیة ال أسلوب التسلط یؤدي إلى ظھور العنف لدى الطفل 

التي مفادھا لا توجد علاقة ارتباطیھ بین أسلوب التسلط و ظھور  صفریةنقبل الفرضیة ال

  . المتمدرس العنف لدى الطفل
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و قد جاءت نتائج دراستنا منافیة للدراسات السابقة التي توصل إلیھا كل من 

بین درجة تقبل الوالدین الأبناء و حیث افترض وجود علاقة موجبة  "مصطفԩمیاسا"

السمات الایجابیة لشخصیة الأبناء و وجود علاقة سالبة بین درجة التسلط الوالدي و التفرقة 

"لرنة دنان" دراسة في معاملة الأبناء و السمات الشخصیة الایجابیة للأبناء ، كما دعمتھ 

یعامل بھ الوالدین أبنائھم یؤدي إلى أن ھناك علاقة ارتباطیھ موجبة بین أسلوب التسلط الذي 

  إلى ظھور سلوك العنف.

و التي  )"1979"لیب(و  )"1979"بیكر(و  )"1989(كوم باز"إلى دراسة  إضافة

و الانفعالي، و أن المعاملة المتسلطة  الوالدیة تؤثر على النمو الجسمي المعاملةتبین منھا أن 

تؤدي إلى الانعزال و الھدوء الغیر السوي و عدم القدرة على التعامل مع الآخرین، و أن 

  أحداث الطفولة الضاغطة من أھم العوامل التي ترتبط بتزاید المشكلات الانفعالیة.  

ث قد یعود إلى و یعود الاختلاف الذي توصلت إلیھ نتائج دراستنا على مجتمع البح

كون الأسر الحالیة لا تعتمد في تنشئة أطفالھا على استخدام أسلوب التسلط بل تلجأ غالى 

التفھم و المرونة في التعامل مع أبنائھم،  فھذا قد یعود إلى كون مرحلة الطفولة مرحلة لا 

ات تتطلب اللجوء إلى مثل ھذه الأسالیب أو إلى عدم تباھي بعض الأولیاء لزرع السلوك

الأساسیة و الموجبة في الابن مما یغرز في الطفل قاعدة كل شيء مسموح و لا عقاب على 

  الخطأ(ترك الحبل على الغالب لي في كل شيء و تركي بدون توجیھ).

یتضح من خلال النتائج المتحصل علیھا باستعمال معامل بیرسون  الفرضیة الثالثة:-3- 3

( للارتباط أن قیمة "ر" المحسوبة لأسلوب ) أقل من قیمة "ر" 0.146القسوة و التي تقدر 

ة ) و ھذا یدل على أن أسلوب القسو0.17) التي قدرت (0.05المجدولة و مستوى الدلالة (

الفرضیة التي تنص على  لم تتحققیؤدي إلى ظھور العنف لدى الطفل المتمدرس، وبالتالي 

،و بالتالي نرفض الفرضیة أن أسلوب القسوة یؤدي إلى ظھور العنف لدى الطفل المتمدرس

بین أسلوب القسوة و  ارتباطیھالتي مفادھا لا توجد علاقة  صفریةو نقبل الفرضیة ال بدیلةلا

  ظھور العنف لدى الطفل.
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"محمود عبد الحلیم لدراسة الباحثھكذا جاءت نتائج بحثنا منافیة و   

بین أسالیب المعاملة  إحصائیةأثبتت على وجود علاقة ذات دلالة حیث )1989منسي"(

  .الوالدیة الغیر سویة مثل النقد،التذبذب،القسوة و بین السلوك العدواني للأبناء 

موجبة بین القسوة و  ارتباطیھأنھ توجد علاقة  "آخرونو  Dodjدوج "كما یشیر

  العنف.

اللذانأشارا من خلالھاإلى أن الأطفال  "مایكل" و    "ایلینا "إضافة إلى دراسة 

العدوانیین و المضطربین انفعالیا و المتأخرین دراسیا تعرضوا للقسوة و الرفض من طرف 

  أولیائھم.

و منھ یمكن أن تعود نتائج بحثنا إلى مجموعة من الأسباب كعدم كبر حجم العینة إذ 

ن الطفل یتلقى تربیة أخرى خارج كلما كانت العینة اكبر كلما كانت النتائج أدق، أو إلى أ

البیت مستقلة عن الوالدین في المحیط الأسري( المعلم و الرفاق)، بالإضافة إلى تأثیر 

  الصحبة الصالحة الذین من شأنھم قمع ظھور السلوك العنیف للطفل.

كما یمكن أن تعود إلى كون استخدام الوالدین لأسلوب القسوة تكون ردة و استجابة 

 كظھور ملامح الخوف لا سلوك العنفة و غیر عنیفة الطفل مغایر
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  :الاستنتاج العام- 3

اعتمادا على النتائج المتحصل علیھا من خلال الدراسة المیدانیة التي قمنا بھا، و  

القیام  بتطبیق أداتي البحث المتمثلة في اختبار أحمد محمد بیومي "لأسالیب التنشئة 

الاجتماعیة الوالدیة من وجھة نظر الأبناء" و مقیاس "العنف" لأحمد رشید عبد الرحیم زیادة 

) سنة، 12-10راوحة أعمارھم مابین (المت ن التلامیذ السنة الأولى متوسط، على مجموعة م

المتمثلة في معامل الارتباط   الإحصائیةالأداةو للتحقق من صحة الفرضیات استعملنا 

  النتائج التالیة:تم الوصول إلى  بیرسون

بین أسلوب  إحصائیادالة ارتباطیھعلاقة  ما یخص الفرضیة التي مفادھا "لا توجدفی

) و ھذا 0.501یقدر معامل الارتباط ب( إذالتسلط  و ظھور العنف لدى الطفل المتمدرس ، 

بین أسلوب التسلط و  ارتباطیھعلاقة  ض الفرضیة المطروحة القائلة "ھناكرف إلىیشیر 

  ظھور العنف لدى الطفل المتمدرس.

التي أثبتتأن ) 2004لرنة دنان(و ) 1979مصطفى میاسا(دراسة وقد جاءت منافیةل

ھناك علاقة ارتباطیھ موجبة بین أسلوب التسلط الذي یعامل بھ الوالدین أبنائھم یؤدي إلى 

  ظھور سلوك العنف.

بین أسلوب القسوة  إحصائیادالة   ارتباطیھأما الفرضیة الثانیة مفادھا "لا توجد علاقة 

)  مما یدل 0.146ط ب(یقدر معامل الارتبا إذو ظھور سلوك العنف لدى الطفل المتمدرس، 

القسوة لظھور  أسلوببین  ارتباطیھعلى رفض الفرضیة المطروحة و القائلة ھناك علاقة 

  سلوك العنف.

من خلالھا  أشاراو اللذان  )1984و مایكل ( إلینادراسة الباحثین منافیة ل ھذا جاءتبو 

تعرضوا للقسوة و الرفض دراسیا  المتأخرینانفعالیا و  المضطربینالعدوانیین و  إلԩأنالأطفال

  .أولیائھممن طرف 
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 إحصائیةذات دلالة   ارتباطیھو بالتالي نرفض الفرضیة التي مفادھا "ھناك علاقة 

التي  بین أسالیب التنشئة الاجتماعیة الوالدیة و ظھور سلوك العنف لدى الطفل المتمدرس 

) التي 1991بد الغني (ع) وقد جاءت نتائج الفرضیة منافیة لدراسة 0.543قدرت قیمتھا ب(

سلبا  ارتباطاالمعاملة الوالدیة في التنشئة الذي یقوم على التقبل یرتبط  إلԩأنأسالیبتوصلت 

، كما یرتبط التسلط و التفرقة الأبناءبالعدوان، أي كلما قل التقبل من الوالدین زاد العنف عند 

، و كلما الأبناءفي المعاملة ارتباطا موجبا بالعنف أي كلما زاد التسلط الوالدي زاد عدوان 

  زاد عدوانھم .  الأبناءمع  الآباءزادت التفرقة في تعامل 

و من ھنا نستنتج أن النتائج التي یصل إلیھا كل باحث مھما كانت كفاءتھ لا یمكن ان 

  قة او ثابتة، فھناك تداخل بین العوامل.تكون مطل

صحیح أن بعض أسالیب التنشئة الاجتماعیة تكون سبب في اتخاذ التلامیذ سلوكات 

غیر سویة، إلا انھ ھناك عوامل أخرى تساھم في ظھور العنف لدى التلامیذ، و منھ الإشكالیة 

ة لبحوث و دراسات أخرى المطروحة لدینا مازالت مطروحة و بالتالي نتائج بحثنا بمثابة بدای

.  
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  :خاتمة البحث

یعتبر موضوع أسالیب التنشئة الاجتماعیة للوالدین من أھم المواضیع التي حظیت   

باھتمام العدید من علماء النفس و التربیة، و تعددت الأبحاث حولھا، فالأسلوب الذي یتبعھ 

نظرا لأھمیة الأسالیب التي یعتمدھا الوالدان في تنشئة أبنائھم لھا تأثیر كبیر على الطفل 

  الوالدان في تربیة أبنائھم.

فقد تناول موضوع بحثنا "أسالیب التنشئة الاجتماعیة الوالدیة و علاقتھا بظھور 

سنة ذلك لان فترة الطفولة المتأخرة فترة حساسة جدا تتمیز  12- 10العنف لدى أطفال 

بحاجة ماسة لمن  یساعده في فھم ما  بمرور الطفل بتحدیات جدیدة یوجب مراعاتھا، فھو

یحدث حولھ من تغیرات فیزیولوجیة، جسمیة و نفسیة،و تعلیمھ الخطأ و الصواب و إخراجھ 

التي تؤثر سلبا على  اللاسویةإلى بر الطمأنینة و الأمان، فعلى الآباء أن یتجنبوا الأسالیب 

أكد علیھ العدید من الباحثین في أبنائھم و المؤدیة إلى ظھور سلوكات العنف لدیھم، و ھذا ما 

 ھذا المجال.
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  :الاقتراحات

من خلال النتائج التي توصلنا إلیھا في حدود ھذه الدراسة سنقدم بعض الاقتراحات 

  المتمثلة في:

ضرورة إتباع الوالدین الأسلوب المناسب في التعامل مع أبنائھم كون مرحلة الطفولة  -

  في حیاتھ . مرحلة حساسة یمر بھا الطفل

  استخدام أسالیب لاسویة في تربیة أطفالھم. فيعلى الوالدین الحذر في عدم الإفراط  -

  .سالیب خلال المعاملة مع أطفالھماتفاق الوالدین في استخدام نفس الأ -

  على الوالدین مراقبة و فھم سلوكات و تصرفات أطفالھم . -

سواء داخل الأسرة أو المدرسة حتى یتمكنوا  توفیر الأنشطة الترفیھیة و الریاضیة للأطفال -

  من التنفیس على مكبوتاتھم و وتسخیر كل الطاقة الكامنة .
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 مقیاس الاتجاھات الوالدیة في التنشئة الاجتماعیة الأستاذ الدكتور "محمد بیومي خلیل"

 

فیما یلي مجموعة من العبارات یمثل كلا منھما إحدى الاتجاھات الوالدیة التي یتبناھا 
) في المستوى الذي یناسب ×الوالدین في تنشئتك اجتماعیا، و المطلوب منك وضع علامة(

ن البیانات ستكون سریة و لأغراض البحث العلمي فقط.أكل عبارة، و ونعدكم ب محالتك أما  

 الاسم: ...............
 
 الجنس:   ذكر أنثى  
 

 السن: ...........
 

 اتجاھات والدي في تنشئتي كما أدركھا تقوم على: 

 م العبارة دائما أحیانا نادرا
 1 كبت رغباتي و حرماني من التعبیر عن ذاتي   
الآخرینالسماح لي بالتطاول علیھما و  على     2 
 3 عدم الشعور بوجودي أو الاھتمام بحضوري أو غیابي   
 4 تفضیل بعض أخواتي علیا   
 5 الاھتمام بصحتي و مظھري و ھندامي   
و التوجیھ و المحاسبة على أخطائي الإرشاد     6 
 7 التھدید و العقاب الشدید لأتفھ الأسباب   
 8 تلبیة جمیع طلباتي مھما كانت غیر معقولة   
 9 الضیق بوجودي و لعن یوم مولدي   
في تلبیة مطالب بعض  الإسراعفي تلبیة مطالبي و  التباطؤ   

 أخواتي
10 

و الاھتمام بمشكلاتي و حاجاتي أقوللما  الإنصات     11 
الآخرین احترام حریتي و عدم السماح بالتطاول علىحریة     12 
 13 حرماني من المصروف و تھدیدي بالطرد من البیت   
 14 اعتبار كل ما افعلھ صوابا حتى ولو كان خطأ   
 15 إھمال مداعبتي و نسیان مطالبي و الانشغال عني   
 16 تفضیل الذكر عن الأنثى و اعتبار البنات اقل منزلة   
بي و الاعتماد علیا في الكثیر من المواقف التي تناسبني الثقة     17 
 18 الصفح عن ھفواتي و تحذیري من تكرارھا   
 19 اعتبار مجرد مناقشتي لھما خطیئة كبرى   
 20 ترك الحبل على الغالب لي في كل شيء و تركي دون توجیھ   
 21 نسیان عید مولدي و عدم الاھتمام بنجاحي   

  



في كل شيء عن أخواتي تفضیلي     22 
 23 تقبل قدراتي و إشعاري بالأھمیة و تقدیر ذاتي   
احترام حیاتي الخاصة و التدخل بالتوجیھ عندما احتاج إلى    

 ذلك
24 

 25 مصادرة حریتي و التحكم حتى في ابسط اختیاراتي   
 26 القیام بجمیع الأعمال نیابة عني   
السعادة برفقتي و معاملتي كغریبالانصراف علي و عدم      27 
 28 اعتباري وحدي دون أخواتي سر شقاء الأسرة و تعاستھا   
الفخر بنجاحي و السعادة لرؤیتي و اصطحابي في الرحلات    

 و الجولات
29 

تدعیم احترام ملكیتي و عدم السماح لي بالعدوان على ملكیة    
 الآخرین

30 

الاستجابة لرغباتيعدم احترام مشاعري أو      31 
 32 الانزعاج لمرضي و القلق علي بشكل مبالغ فیھ   
 33 إغفال الحدیث عني أو مناقشة مشكلاتي   
إرغامي عن التنازل عن حاجیاتي و إعطائھا لمن یفضلان    

 عني من أخواتي
34 

 35 البشاشة في وجھي و السرور لرؤیتي و ترتب قدومي   
الطیب و العقاب على العمل الخاطئالإثابة عن العمل      36 
نعني بأسوأ الألقاب و الحدیث عن أسوء أفعالي و إغفال    

 أفضل أعمالي
37 

 38 نعنى بألقاب مدللة و اعتبار الكون كلھ لخدمتي   
تجاھلي و إنكار وجودي و التصرف في أمور كأني غیر    

 موجود
39 

 40 التفضیل الغیر منطقي بین الأبناء   
 41 تقبل انجازاتي و تشجیعي على تحقیق المزید منھا   
 42 لا عقاب بلا إرشاد  و لا تھاون في الأخطاء    
 43 معاملتي كصدیق و شریك و لیس تابع   
 44 التنازل عن رأیھما متى اقتنعا بصحة أرائي   
 45 الاھتمام بمستقبلي و مساعدتي على التخطیط لھ بنجاح   
احترام القیم و المعاییر و العقاب على مخالفتھماتأكید      46 
 47 الحرص على تشجیع ھوایاتي و اھتماماتي   
 48 عدم فرض الرأي و المرونة في التعامل معي   
 49 احترام صدقاتي و إبداء الرأي فیھا   
 50 التوازن بین العاطفة و المصلحة   

 

 



 

 مقیاس العنف

الموجھ نحو الذاتالبعد الأول: العنف   

 الرقم العبارات نعم أحیانا لا
 01 اقضم أظافري عندما انفعل   
 02 أمزق ملابسي و أتلفھا عندما انفعل   
 03 اضرب یدي بأي شيء غیر أنھ بالضرر   
 04 أتسلق السور و المواسیر دون أن أبھ بالضرر   
 05 أمارس الألعاب العنیفة التي تسبب لي الأذى   
 06 عندما اغضب أضرب رأسي بعنف دون أن أبھ بالضرر   
 07 عندما اغضب أقوم بعض أصابعي   
 08 عندما اغضب أشد شعري    
 09 عندما اغضب أصك على رأسي   
 10 عندما اغضب اشتم نفسي و ألعنھا    

 

 البعد الثاني: العنف الموجھ نحو الآخرین:

 الرقم  العبارات نعم  أحیانا لا 
عندما أتشاجر مع زملائي أقوم بضربھم في أماكن خطرة    

 في أجسامھم
01 

 02 أقذف زملائي بالتباشیر أثناء سیر الحصة   
 03 اضرب زملائي أثناء سیر الدرس   
 04 أتعمد بإصرار أصوات أثناء سیر الحصة لإعاقتھا   
 05 اضرب زمیلي بعنف عند خروجي من الفصل   
الدرج عند مضایقتھم لياضرب زملائي على      06 
 07 أمیل إلى الخشونة مع زملائي أثناء اللعب معھم   
 08 أقذف الحجارة على المدرسین من مكان خفي   
 09 أعاند المدرس و أتحداه   
 10 استخدام ألفاظ نابیة مع زملائي   

 

 

 

 



 

لبعد الثالث: العنف الموجھ نحو المدرسة و الممتلكات ا  

 الرقم العبارات نعم أحیانا لا 
 01 أمزق الرسوم و اللوحات المعلقة على الحائط   
 02 اتلف أشجار الحدیقة المدرسیة و مزروعاتھا   
 03 أقوم بتخریب حمامات المدرسة   
 04 ألطخ السبورة لإعاقة استخدامھا   
 05 أحطم و أخرب مقاعد الفصل   
ما فیھ على الأرض ادفع صندوق القمامة لیقع     06 
 07 اشوه جدران و أبواب المدرسة بالكتابة علیھا   
 08 أقطع أسلاك الكھرباء و الھاتف بالمدرسة    
 09 أقوم بإتلاف أي شيء مبین في مختبر الحاسوب   
 10 اقذف بالحجارة على نوافذ المدرسة    

 


